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Capitulo

Introduccion

La Escala de inzeligencia de Wechsler para preescolar y primaria-IV (WPPSI-1V) es un instrumento
clinico de aplicacion individual disenado para evaluar la inteligencia de los nifios de 2 afos
G meses a 7 afos 7 meses (2:6 a 7:7 anos). Se rrata de una version revisada de la Escala de
inteligencia de Wechsler para preescolar y primaria-IIl (WPPSI-III; Wechsler, 2002, 2009). La
WPPSI-IV ofrece puntuaciones de los indices primarios, que reflejan ¢l funcionamiento intelec-
tual en determinadas dreas cognitivas (p. ¢j., {ndice de comprension verbal, {ndice visoespacial,
Indice de memoria de trabajo); una puntuacién compuesta que representa la aptitud intelectual
general (CI total); y puntuaciones de los indices secundarios, que reflejan otros aspectos de
la aptitud cognitiva (p. ¢j., Indice no verbal, Indice de capacidad general). Para presentar el
contexto de la WPPSI-1V, en este capitulo se describen las corrientes histéricas y actuales de la
evaluacién de la inteligencia y se exponen consideraciones sobre la evaluacion de la inteligencia
en los nifos mds pequenos.

Corrientes historicas y actuales de la evaluacion de la inteligencia

A principios del siglo xx, la teorfa dominante sobre la inteligencia defendia un tinico constructo
de inteligencia general subyacente, en gran parte responsable del rendimiento del sujeto en todas
las tareas mentales. Spearman (1904) identifico este constructo como factor g. Aunque su teoria
de la inteligencia inclufa otros factores especificos, los primeros tests de inteligencia pretendian
clasificar a los sujetos segtin su nivel general de funcionamiento cognitivo (Beres, Kaufman y
Perlman, 2000; Goldstein y Hersen, 2000; Wasserman, 2012).

als

En 1905, Binet y Simon, a peticién del gobierno francés, publicaron una escala de inteligencia
con el objetivo de desarrollar métodos que permitieran identificar a aquellos nifios que podrian
tener dificultades para seguir una educacion normal. Continuando con las mejoras que se habfan
realizado desde principios del siglo xx, Terman y sus colegas de la Universidad de Stanford (1916)
presentaron una versién ampliada y tipificada en Estados Unidos. Aunque la metodologia de
desarrollo de los tests fue mejorando a lo largo de los afos, el principal objetivo de los tests de
inteligencia seguia siendo la identificacion del déficic intelecrual.

_ ‘

-l

La entrada de Estados Unidos en la primera guerra mundial generé la necesidad de crear medidas
de inteligencia para evaluar y clasificar a los reclutas. Con este fin se cred el Army Alpha, un test que
inclufa un considerable componente verbal. Pero la alta tasa de analfabetismo de algunos reclutas
hizo que fuera necesaria una medida no verbal de inteligencia, por lo que se desarrollé el Ay Beta
(Thorndike, 1997). Wechsler reconocié esta doble necesidad de evaluar la inteligencia de forma
verbal y no verbal, y, al elaborar su primera escala de inteligencia, la Wechsler-Bellevue Intelligence
Scale (Wechsler-Bellevue; Wechsler, 1939), incluyé puntuaciones tanto para la escala verbal como

ail = ad

p para la escala manipulativa, ademas de una puntuacién total. La Wechsler-Bellevue también era

. innovadora porque proporcionaba las puntuaciones CI de desviacién, basadas en puntuaciones
tipicas calculadas con las mismas caracteristicas de distribucién para todas las edades.

.l' En la década de 1950, la evaluacion de la inteligencia se centré en la medicién de aspectos mds
especificos del funcionamiento cognitivo de los sujetos. Durante este periodo, los avances en las

] técnicas de andlisis factorial se aplicaron al campo de la medicién para aclarar aun mds la naturaleza

de la inteligencia. Cattell, que habfa sido alumno de Spearman, formulé la teorfa de que la inteli-
gencia se componia de dos factores generales: la inteligencia fluida (Gf] y la inteligencia cristalizada
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{Gey Caceel], 1941, 1957), Mis tarde, Horn amplié la teorfa de Catiell ¢ incluyé los siguientes
factores: percepeidn visual, memoria a corwo y largo plazo, velocidad de procesamiento, aptitud
de procesamiento auditivo, razonamiento cuantgirativo, Jectura y escricura (Horn, 1985, 1988,
1991; Homn y Noll, 1997). Mientras los investigadores idenrificaban dominios de inteligencia
mds especificos, la identificacién de los tests de inteligencia comenzo a centrarse en el rendimiento
del sujero en @mbitos mds segmcntados del funcionamienco cognitivo, asi como en las posibles
diferencias de desarrolla en esos dominios (Carrell, 1993; Goldstein y Hersen, 2000; Keith, 1985,
1990; Schneides, Schumann-Hengsteler y Sodian, 2003).

A lo largo de los iltimos setenta afios, gran parte del debate sobre la evaluacidn de Ja inceligencia
se ha centrado en la existencia de un aspecto global subyacente de la inteligencia, que influye
en el rendimiento intelectual del sujeto a través de distintos dominios cognitivos {Gustafsson
y Undheim, 1996; Jensen, 1998; Reeve y Charles, 2008). Carroll (1993, 2012), basdndose en
los estudios realizados hasta fa fecha que evaluaban las prucbas de apritud cognitiva medianie ¢l
andlisis facrorial, concluyé que la evidencia de un factor general de inceligencia era incuestionable.
Por tanto, a pesar de la tendencia a considerar malriples, y mds definidas, aprirudes intelectuales,
continda siendo vélido el concepto de un factor global subyacente de inteligencia (véase Johnson,
Bouchard, Krueger, McGue y Gottestran, 2004},

La mayorfa de las reorfas sobre la Inteligencia actuales consideran que su estructura es jerdrquica,
con un factor general en e nivel superior y amplios dominios de aptitud cogairiva en los niveles
siguientes; cstos dominios, a su vez, divididos en apritudes mds especificas y segmentadas. Los
resuleados basados en los estudios del andlisis factorial coinciden en la identificacion de entre 8 y
10 grandes dominios de inteligencia (Casroll, 1993, 2012; Horn y Blankson, 2012; Johnson et
al., 2004). Es necesatio continuar con Jas investigaciones para determinar si esos dominios son
fos objetivos de evaluacién adecuados para los nifios pequenos. En los nifios mds pequeiios se
han demostrado empiricamente menas factores generales de inteligencia respecto a Jos nifos mas
mayores y los adultos (Morgan, Rothlisberg, Mclntosh y Hunt, 2009; Ward, Rothlisberg, Mcln-
tosh y Bradley, 2011). Sin embargo, cada vex son mds numecrosas las demostraciones empiricas
para una serie de aptitudes diferenciadas en los nifios mis pequefios; enure ellas, ¢l conocimiento
cristalizado, la memoria a corto plazo, la percepcion visual, la recuperacidn a largo plazo y, en
algunos casos, el razonamiento fluido (p. ¢j., Kaufman, Reynolds, Liu, Kaufman y McGrew,
2012; Kuwajima y Sawaguchi, 2010; Morgan et al., 2009; Schneider et al., 2005).

Perspectiva histdrica y tedrica de las escalas de Wechsler

La historia de la WPPSL-IV se inicia con fa Wechsler-Bellevue, Wechsler basé este rest en la
premisa de que la inteligencia es una entidad global, porque caracreriza el comportamiento del
sujeto coma un tado, ¥, al mismo tiempo, una entidad especifica, compuesta por aptitudes o
elementos distinguibles entre ellos. A partir de su experiencia dinica, Wechsler selecciond y
desarralld pruebas destinadas a poner de relieve los aspectos cognitivos de la inteligencia que le
parecian importantes medir: comprension verbal, razonamiento abstracto, procesamiento visocs-
pacial, razonamiento cuantitativo, memoria y velocidad de procesamiento. Las teorias y prucbas
de inteligencia actuales han confirmado que cstas drcas son aspectos importantes de la aptitud
coganitiva (Carroll, 1993, 2012; Horn y Blankson, 2012; Schneider y McGrew, 2012).

Algunos investigadores consideraron que Wechsler, dado que divide las prucbas en tareas verbales
y manipulativas, asumié una estruccura bifactorial de la inteligencia. Sin embargo, Wechsler
(1958) expuso ¢l objetivo préctice de ral divisién:

[La agrupacion de las pruebas en las éreas verbal y manipulativa] no implica que estas sean
las Gnicas aptitudes abordadas en los tests, [.] Las pruebas son diferentes medidas de la
inteligencia, no medidas de diferentes tipos de inteligencia; y la dicotomia de areas verbal y
manipulativa es sofo una de las muchas formas posibles de clasificar los tests. (p. 64)

En las revisiones mis recientes de las escalas de inteligencia de Wechsler, se ha ampliado la medida
de dominios especificos del funcionamiento cognitive (p. ej., memoria de trabajo y velocidad de
procesamiento), en atencidn. a las ceorfas sobre la inteligencia, los estudies de andlisis factorial
y las investigaciones clinicas actuales, sin dejar de ofrecer una medida flable de Ja inteligencia
global (C) total).




Igygduecion

Aunque ka evaluacion y division del funcionamiento cognitivo en dominios mds especificos
Preseitla venrajas, existen otros aspectos que deben tenerse en cuenta. Primero, las funciones
cognitivas estdn interrelacionadas, funcienal y neuroldgicamente, lo que dificulta la medicién
de un dominio puro del funcionamiento cognitivo. Incluso las medidas mds wradicionales de
dominios especificos, cono la velocidad de procesamiento, implican que el sujeto tenga la capa-
cidad de comprender la instruccién verbal, discriminar entre los estimulos visuales, procesar la
informacion e indicar la respuesta mediante la intervencidén del sistema moror. Pese a que Jos
resultados de los estudios de andlisis factorial sugieren la presencia o ausencia de los daminios
evaluados, pueden no reflejar la variedad de aptitudes cognitvas requeridas para realizar una
prueba concreta. Dado que Jas cargas factotiales de cada prueba difieren segin la composicidn
y combinacion de las pruebas, la interpretacidn de lo que mide una prueba concrera varfa en
funcién de fa combinacidn de pruebas incluidas en ¢l andlisis.

Segundo, es ecolbgicamente vilido incluir pruebas que requieren la participacién de varias apti- -

rudes cognitivas para realizar correctamente las rarcas. Las tareas cognitivas raramente se {levan a
cabo de forma aislada. Como escribio Wechster (19750

[..] los atributos y factores de ia inteligencia, al igual que las particulas elementales en
la fisica, tienen al mismo tiempo propiedades individuales y colectivas, es decir, parecen
comportarse de forma distinta cuando estan solas a como o hacen cuando funcionan
conjuntamente. {p. 138)

La validez ecolégica de la inteligencia general se demuestra por su capacidad de predecir cosas
tales como el rendimiento laboral (Hunt y Madhyastha, 2012; Kuncel, Ones y Sackett, 2010),
la salud mental y fisica y los habitos de salud (Johnson, Corley, Starr y Deary, 2011), asi como
el rendimiento académico y el nivel educative (Deary y Johnson, 2010; Deary, Strand, Smith y
Fernandes, 2007; Johnson, Deary y Tacono, 2009; Kaufman et al., 2012). Los distintos deminios
de la aptitud cognitiva, amplios y especificos, que comprenden la inteligencia no muestran el
mismo grado de capacidad predictiva (Gottfredson, 2008; Hartmann, Larsen y Nyborg, 2009;
Kotz, Warkins y McDermott, 2008; Reeve y Charles, 2008). La evaluacidn de aspectos concretos
mediante factores psicomérricamente puros puede ser dtil en investigacidn o para identificar
déficits neuropsicolégicos especificos, pero ello no se traduce necesariamente en informacién
relevante en términos de la expresién de una conducta inteligente en Ja vida real (Jacobson, Delis,
Hamilton, Bondi y Salmon, 2004).

Tercero, no serfa razonable pensar que una (nica medida de inteligencia pueda evaluar todos
los dominios de forma significativa y practica (Flanagan, Ordiz y Alfonso, 2007}, Wechsler
lograd seleccionar medidas representativas de una amplia variedad de dominios cognitivos (p. ¢f.,
comprension verbal, visoespacial, memoria), de los que se habia demoswado su importancia como
aspectos del functonamiento cognitive, También advirtid que durante una sesién de evaluacién,
ta fatiga del examinador o del sujero podia producir resultados invdlidos, por ello selecciond
un admero suficiente de pruchas que proporcionasen informacion clinicamence significativa en
un tempo de aplicacion razonable. Wechsler pensaba que otros faciores relacionados, como ¢l
rendimiente académico y fas habilidades mocoras, podfan influir en el rendimienco del sujeto
en los tests de inteligencia, pero consideraba que estos aspectos se evaluaban mejor con pruebas
especificamente elaboradas para estos dominios, Su sensibilidad hacia los aspectos pracicos dela
evaluacion de la inteligencia se demuesua en e hecho de que elabord una escala exclusivamente
para la evaluacion de la memoria (Wechsler, 1945),

Wechsler crefa que los resultados de las pruebas de aptitud coguitiva solo reflejaban una parte
de la inreligencia, a fa que definié como la «capacidad del sujeto para actuar con determinacidn,
para pensar racionalmente y para relacionarse eficazmente con el entorno» {1944). Wechsler era
muy consciente de que los resulrados de los estudios facroriales representaban solo una parte de
la inteligencia, y creia que habfa otros arribucos que conribuian a la inteligencia. Entre estos
acriburos figuran la planificacién y conciencia de los objetivos, el entusiasme, la dependencia o
independencia de campo, la impulsividad, la ansiedad y la perseverancia,

La influencia de Wechsler en el campo de la evaluacidn de la inteligencia sigue presence en la
actualidad. Las recomendaciones acruales para las buenas pricticas indican que, al interprerar
los resultados de los tests, los profesionales han de considerar al sujero como dnico y tener en
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cuenta otros atributos ademds de la inteligencia (Kaufman y Lichtenberger, 2006; Sactler, 2008a).
Comunmente, se acepta que los sujetos que obtienen puntuaciones similares en los tests pueden
afrontar con distinta eficacia los retos planteados por el entorno, debido a aspectos no relacio-
nados con sus aptitudes cognitivas. A la inversa, dado que algunos aspectos que no guardan
relacién con la inteligencia influyen en los resultados de los tests, los sujetos con distintos niveles
de aptitud intelectual pueden obtener puntuaciones similares. La evaluacién de [a inteligencia
de un sujeto es mds compleja que la simple obtencién de sus puntuaciones en las pruebas de
inteligencia. Como indicé Wechsler (1975):

Lo que medimos con los tests no es lo que los tests miden: informacion, percepcion
espacial, capacidad de razonamiento. Esto es solo un medio para llegar a un fin. Lo que
miden los tests de inteligencia es algo mucho mas importante: la capacidad del sujeto
para comprender el mundo que lo rodea, y sus recursos para afrontar los retos que se le
presentan. (p. 139)

Dado que las versiones actuales de las escalas de inteligencia de Wechsler miden ranto el funciona-
miento intelectual global como los dominios especificos de la aptitud cognitiva, las bases tedricas
de dichas escalas son evidenres. La existencia de una base tedrica en las escalas de Wechsler se
demuestra claramente en el hecho de que las mismas pruebas, o similares, estin presentes en otras
escalas de inteligencia, y por las elevadas correlaciones entre las escalas de inteligencia de Wechsler
y otras pruebas de aptitud cognitiva. Muchas de las pruebas originales (p. ¢j., Cubos y Vocabulario)
siguen estando presentes, con alguna modificacién, en otras medidas actuales de aptitud intelectual
que afirman estar basadas en las teorfas de la inteligencia (p. ¢j., Kaufman y Kaufman, 2004; Roid,
2003). La validez de la escala también se demuestra en sus correlaciones con otras medidas de la
aptitud cognitiva (p. ¢j., Differential Ability Scales-Second Edition [DAS-1L; Elliott, 2007] Kaufman
Assesssment Battery for Children, Second Fdition [Kaufman y Kaufman, 2004]; Stanford-Binet Inte-
ligence Scales, Fifth Edition [Roid, 2003]; Waodcock-Jobnson III [Woodcock, McGrew y Mather,
2001]). Las altas correlaciones que se obtienen entre las escalas de inteligencia de Wechsler y otras
pruebas de aptitud intelectual indican que estos instrumentos miden constructos similares.

La urilidad préactica y clinica de las escalas de inteligencia de Wechsler se ve avalada por casi setenta
anos de investigacion en distintos campos y con finalidades muy diversas. Una y otra vez, estas
escalas han demostrado su utilidad clinica en la identificacién de la discapacidad intelectual y de
los trastornos del aprendizaje, la asignacién a programas especializados, la intervencién clinica y
la evaluacién neuropsicolégica (Beres et al., 2000). Dadas las numerosas demostraciones de su
utilidad clinica, parece incuestionable que Wechsler tenfa una gran conciencia de la naturaleza de
la inteligencia cuando seleccioné y desarrolld las pruebas de sus escalas.

Con esta exposicion se ha ofrecido una perspectiva histérica y contempordnea de la teorfa sobre
la inteligencia en relacién con la evaluacién de la inteligencia en nifios mediante la WPPSI-IV.
Para una revision mas completa sobre la evolucién de la teorfa de la inteligencia, véanse Flanagan

y Harrison (2012), Goldstein y Beers (2003) y Sternberg (2000).

Consideraciones sobre la evaluacion de la inteligencia
en los nifos pequeiios

Evaluar la inteligencia en los nifios mds pequefios es, en muchos aspectos, un reto. Las caracte-
risticas del nifo, del profesional y del test pueden afectar a la validez de los resultados. Las carac-
terfsticas del nifio propias de la edad, su nivel de desarrollo, sus experiencias, su estado mental,
asi como su conducta durante la sesién de evaluacién, pueden suponer obstdculos significativos
para la interpretacion del test, La experiencia del profesional, su enfoque sobre la aplicacién de las
pruebas, asi como el uso de técnicas de evaluacién complementarias son variables importantes en
la evaluacion de la inteligencia en los nifios mds pequenios. El test deberia ser adaprable al nivel de
desarrollo del nifio, tener unas cualidades técnicas y un disenio adecuados y demostrar su validez
para los usos previstos.

Varios factores relacionados con el nifio pueden dificultar la tarea de evaluacién de la inteligencia.
Es normal que el comportamiento de un nifio pequefio varfe cada dia y segin el contexto en que
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sc encuentre. Asf, un nifio puede haber dado anteriormente una determinada respuesta y no volver
a darla en otro momento o ¢n un contexto distinto de aplicacidn de un rest (Brassard y Boehm,
2007). El desarrollo cognitivo y fisico del nifio también puede afectar la aplicacién e interpreta-
cién del west. Por gjemplo, s posible que el nifio no haya adquirido atn las destrezas lingliisticas
necesarias para comprender las consignas o para expresar de forma inceligible sus respuestas, o
que su desarrollo motor sea insuficiente para realizar correctamente las rareas (Brassard y Bochm,
2007; Ford, Kozey y Negreiros, 2012; Kaufinan y Kaufman, 1977; Vig y Sanders, 2007). Las
experiencias del nifio también pueden influir en Ja sesién de evaluacién y en los resuleados. Los
nifios mds pequefios pueden carecer de destrezas para realizar un test, no estar familiarizados con
los materiales del test ¢ no haber realizado nunca antes an test (Brassard y Boelim, 2007); de
forma que, para cllos, la sesidn de evaluacidn es una situacion desconocida en [a que no pueden
demostrar sus aptitudes completamente. El estado mental del nifio y su conducta durance la
sesidn puede conllevar otras dificultades. Para los nifios pequeiios siempre es un reto mantener la
arencidn y la concentracién, aun en las mejores condiclones; por lo que el cansancio y ¢l malestar
emocional pueden hacer que ¢l reto sea significativamente mayor (Ford et al,, 2012). El hecho
de que durante b aplicacidn del rest no esié con sus padres o cuidadores puede generar malestar
emocional o alteracién de fa conducea en ol nino (Brassard y Bochm, 2007).

e L evaluacion de b inteligencin de los ninos pequenos ambién son importantes una serie de
vatiables relacionadas con el profesional. Para obtener la informacion adecuada para fa interpre-
tacion de los resultados, ¢ profesional ha de tener experiencia en la evaluacion de ninos pequeiios
y conocer hu literatura relevante sobre la primera infancia, incluidos los modelos de desarrollo
cognitivos, motores, lingiiisticos y emocionales {(Ford et al., 2012). Las respuestas del profesional
ante las distintas situaciones que pueden darse durante la aplicacion del test también pueden
influir en la validez de los resultados. Por ejemplo, el hecho de que el profesional aplique el test
siguiendo el ritmo adecuado para el nifio o que sepa detectar que el nino necesita un pequeiio
descanso puede afecrar a los resultados (Brassard y Boehum, 2007). Para asegurar la validez de {a
interpretacidn, es fundamental disponer de informacion obtenida mediante otras téenicas de
evaluacién, come la observacién del nifo y las entrevistas mantenidas con Jos padres o cuida-
dores. Asi, el profesional deberfa incorporar a los resultados del test fos datos relevantes sobre el
estado actual del nifio tanto en su casa como en otros entornos importantes (p. ¢j., el parvulario)
a fin de generar un informe Gtil y prdctico (Brassard y Boehm, 2007; Ford et al., 2012).

Finalmente, las caracteristicas del propio test también son importantes en la evaluacién de la
inteligencia, No todos los tests cognitivos presentan la misma sensibilidad al nivel de desarrollo
de los nifios pequenos (Brassard y Boehm, 2007; Ford et al., 2012). Los tests que incluyen rareas
acordes con el desarrolle cognitivo, motor y linglifstico de fos nifos son mejores, pero un dnico
test no puede satisfacer las necesidades de todos los niitos pequeiios (Brassard y Bochm, 2007;
Ford et al., 2012; Vig y Sanders, 2007). Deberian considerarse distintos aspectos del test, como
su rango de edad, materiales, propiedades psicoméuricas, suelos y techos, dominios cognitivos
y tempo de aplicacién, El rango de edad de la WPPSI-IV, que abarca de 2:6 a 7.7 afios, puede
parecer reducido en comparacién con el de otras escalas de inteligencia, pero en este rango se
producen cambios cognitivos y del neuwrodesarrollo fundamentales. Estos cambios suponen retos
significativos para los desarrolladores de tests, que deben, dentro de la misma escala, establecer
suelos para los nifos de 2:6 afos, cuyo rendimiento se sitda en [os niveles mds bajos, y techos
para los nifles de 7:7 anos, cuyo rendimiento se sitda en los niveles mds altos (Brassard y Bochm,
2007; Ford et al,, 2012; Vig y Sanders, 2007). La demostracién de la validez clinica del test se
basa en estudios con grupos especiales, disenados para evaluar las diferencias de rendimiento
entre dichos grupos especiales y los grupos control de la muestra de dpificacién. Ocros estudios
de validez aportan informacion sobre los usos précticos de la escala, como su relacién con las
medidas de rendimiento académico que permiten evaluar aspecros del aprendizaje durante la
primera infancia {Vig y Sanders, 2007).

Queda fuera del alcance de este capfrulo exponer con deralle los distincos aspectos que pueden
complicar Ja evaluacidn de la inceligencia en los nifios pequedios. Para una informacién mds
extensa al respecto, véanse Brassard y Boehm (2007}, Ford er al. (2012), Kaufman y Kaufman
(1977) y Vig y Sanders (2007).
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En los tltimos setenta anos, las escalas de inteligencia de Wechsler se han revisado frecuente-

1 mente para incorporar los avances realizados en el canipo de la evaluacién de la inteligencia, para

b actualizar los baremos segtin los cambios de la poblacién y para adaptarlas a las necesidades prdc-
ticas y clinicas de la sociedad contempordnea. El desarrollo de la WPPSI-IV es un paso mds en

1 este sentido. En este capitulo se presentan las versiones anteriores de la escala, asi como la nueva
estructura, las caracteristicas de las pruebas y el contenido y denominacién de las puntuaciones
compuestas y de procesamiento. Finalmente, se exponen los objetivos de la revision.

|
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Versiones anteriores

La primera versién de la Escala de inteligencia de Wechsler para preescolar y primaria (\WPPSI;
Wechsler, 1967, 1976) se creé como una medida de la inteligencia en los ninos de 4:0 a 6:6
afos para atender a la creciente necesidad de evaluar a la poblacién en edad preescolar. En la
siguiente version, la Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence-Revised (WPPSI-R;
Wechsler, 1989; no adaprada a la poblacién espaiola), se conservaron todas las pruebas de la
primera version ([nformacidn, Comprension, Aritmética, Vocabulario, Semejanzas, Frases, Dibujo
geométrico, Cuadrados, Laberintos, Figuras incompletas y Casa de los animales) y se incorpord una
prueba nueva: Rompecabezas. Ademds, se amplié el rango de edad, que pasé a ser de 3:0 a 7:3
afios, lo cual conllevé que se tuvieran que anadir items mds ficiles y mds dificiles. Los estudios de
andlisis factorial de ambas escalas apuntaron a un modelo de dos factores de inteligencia: verbal
y manipulativo (Carlson y Reynolds, 1981; Gyurke, Stone y Beyer, 1990; Liu y Lynn, 2011;
Schneider y Gervais, 1991; Silverstein, 1969; Stone, Gridley y Gyurke, 1991).

Posteriormente se llevé a cabo una revisién mds profunda de la escala, que dio lugar a La Escala
de inteligencia de Wechsler para preescolar y primavia-I1I (WPPSI-I11; Wechsler, 2002, 2009). En
esta version se amplié de nuevo el rango de edad para abarcar a los nifos mds pequenos, de 2:6
anos; y la escala se dividié en dos franjas de edad: de 2:6 a 3:11 anos, y de 4:0 a 7:3 anos, cada una
de ellas con pruebas especificas. De las pruebas de la versién anterior se conservaron siete: /nfor-
macidn, Comprension, Vocabulario, Semejanzas, Cubos (denominada Cuadrados en la WPPSI-R),

3
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“ Rompecabezas y Figuras incompletas; y se eliminaron cinco: Frases, Dibujo geométrico, Laberintos,

Casa de los animales y Aritmética). Para la WPPSI-111 se afadieron sicte pruebas nuevas: Dibujos,
i Nombres, Matrices, Conceptos, Adivinanzas, Biisqueda de simbolos y Claves. Dibujos y Nombres se
'

crearon como pruebas verbales adecuadas para las edades de 2:6 a 3:11 anos y como medidas
opcionales del vocabulario expresivo y receptivo para las edades de 4:0 a 7:3 afos. Matrices,
Conceptos y Adivinanzas se incorporaron como medidas del razonamiento fluido para las edades
de 4:0 a 7:3 anos. Y, finalmente, Biisqueda de simbolos y Claves se incluyeron como medidas del
procesamiento verbal para las edades de 4:0 a 7:3 anos. La WPPSI-III ofrecia, para las edades
de 2:6 a 3:11 anos, tres pruchas verbales (Informacidn, Dibujos y Nombres), dos pruebas mani-
pulativas (Cubos y Rompecabezas) y cuatro puntuaciones compuestas (CI verbal, CI manipula-
tivo, CI rotal y Lenguaje general); y, para las edades de 4:0 a 7:3 afos, cinco pruebas verbales
(Unformacidn, Vocabulario, Adivinanzas, Comprensién y Semejanzas), cinco pruebas manipulativas
(Cubos, Matrices, Conceptos, Figuras incompletas y Rompecabezas), dos pruebas de velocidad de
procesamiento (Claves y Biisqueda de simbolos), dos prucbas opcionales (Dibujos y Nombres) y
cinco puntuaciones compuestas (CI verbal, CI manipulativo, Velocidad de procesamiento, CI
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Versiones anteriores

total y Lenguaje general). Las pruebas opcionales permitian obtener la puntuacién compuesta
Lenguaje general para identificar posibles retrasos del lenguaje, especificamente en el desarrollo
del vocabulario.

Contenido y terminologia de las pruebas

En esta seccion se describe el contenido de las pruebas de la WPPSI-IV y su terminologia, asi
como los cambios realizados en la misma respecto a la WPPSI-IIL

Contenido de las pruebas

En la tabla 2.1. figuran las pruebas de la WPPSI-IV, asi como su abreviacién. A lo largo de este
manual, las pruebas se presentan agrupadas por el dominio cognitivo que miden, siguiendo este
orden: Comprensién verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad
de procesamiento. Dentro de cada dominio cognitivo, las pruebas figuran segin el orden de
aplicacién correspondiente al grupo de edad de 4:0 a 7:7 afios.

Tabla 2.1. Abreviaciones de las pruebas de la WPPSI-IV

Prueba principal Abreviacion
Informacién |
Semejanzas 8
Vocabulario v
Comprension co
Dibujos D
Nombres N
Cubos
Rompecabezas RO
Matrices M
Conceptos CON
Reconocimiento R
Localizacion L
Blsqueda de animales BA
Cancelacion CA
Clave de figuras CF
Cambios generales

La WPSSI-1V presenta algunos cambios respecto a la WPPSI-III, tanto en ¢l contenido de las

pruebas como en los procedimientos de aplicacién y correccién. Es necesario que los examina-

dores se familiaricen con estos cambios a fin de scguir los criterios estandarizados de aplicacion
g p

de la escala.

Pruebas suprimidas

En esta version se eliminaron cuatro pruebas de la WPPSI-111: Adivinanzas, Figuras incompletas,
Biisqueda de stmbolos y Claves. La prueba Adivinanzas se elimind porque su constructo se sola-
paba con el de Vocabulario; sus evidencias de validez como medida del razonamiento fluido no
eran solidas; y su correlacién con la prueba Informacién cra alta, lo que resultaba redundante
psicométricamente. Ademds, dado que los suelos de Semejanzas y Comprension se mejoraron
sustancialmente en la WPPSI-IV, la utilidad de Adivinanzas en la escala Comprensién verbal se
redujo considerablemente. La prueba Figuras incompletas se suprimi6 para posibilitar la inclusion
de otras medidas relevantes (p. ej., pruebas de memoria de trabajo). Finalmente, las pruchas

Al I I Y T R P Ny Ty Sy vy

mn
{

W |



Disefio y objetivo de la escala

Brisqueda de simbolos y Claves se sustituyeron por nuevas medidas de velocidad de procesamiento,
mids adecuadas al desarrollo de los nifios y con menos requisitos de destrezas de la mortricidad fina.

Pruebas conservatas

De la WPPSI-III se conservaron cinco pruebas para las edades de 2:6 a 3:11 anos: Informaciin,
Dibujos, Nombres, Cubos y Rompecabezas; y dicz pruebas para las edades de 4:6 a 7:7 anos:
Informacidn, Semejanzas, Vocabulario, Comprension, Dibujos, Nombres, Cubos, Rompecabezas,
Matrices y Conceptos. Aunque se mantuvieron las pruebas, en todas ellas se revisé el contenido
de los ftems y las normas de aplicacién y correccion.

Pruebas nuevas

Para la WPPSI-1V se crearon cinco pruebas nuevas: Reconocimiento y Localizacion para las edades
de 2:6 a 7:7 afios; y Biisqueda de animales, Cancelacion y Clave de figuras para las edades de 4:0 a
7:7 anos. Reconocimiento y Localizacion son pruebas de Memoria de trabajo; la primera mide la
memoria de trabajo visual y la segunda mide la memoria de trabajo visoespacial. Ambas utilizan
la interferencia proactiva en vez de la secuenciacion para crear los componentes de procesamiento
cognitivo necesarios en las pruebas de memoria de trabajo. Los requisitos de la secuenciacion,
tipicos de las tareas de span que implican ordenacion, son incompatibles con el desarrollo de
los nifios pequefios que no demuestran poseer estrategias de repeticién (Bjorklund, Dukes y
Brown, 2009; Cowan y Alloway, 2009). Bisqueda de animales, Cancelacidn y Clave de figuras son
pruebas de Velocidad de procesamiento. Brisqueda de animales es una prueba de emparejamiento
visual con limitacién de tiempo, conceprualmente similar a la prueba Bisqueda de simbolos de la
WPPSI-IL. Cancelacién es una adaptacion de la prueba Animales de la Fscala de inteligencia de
Wechsler para nizios-IV (WISC-1V; Wechsler, 2003, 2011). Clave de figuras es una prueba de pares
asociados con limitacién de tiempo, conceptualmente similar a la prueba Claves de la WPPSI-IIL.
Todas las pruebas nuevas de Velocidad de procesamiento se caracterizan por ser adecuadas al
desarrollo de los nifnos pequefios (p. ¢j., entretenidas, con dibujos sugerentes, en las que se usa un
tampon en vez de un ldpiz para indicar las respuestas).

Cambios en las pruebas

PEARSON

La tabla 2.2, muestra los cambios en la WPPSI-1V respecto a la WPPSI-III,

Tabla 2.2, Cambios en las pruebas de la WPPSI-IV

Consignas .
Prueba nueva e aplicacion Registro y puntuacion Items nuevos

Informacidn v v
Semejanzas e v v
Vocabulario v v
Comprension v v v
Dibujos v
Nombres N - v -/ B
Cubos B v o ./_
Rompecahezas v
Matrices - v
Conceptos v

Reconocimiento

Localizacian

Blsqueda de animales

Cancelacion

WO KRN

Clave de figuras
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Pruebas de Comprension verbal

Informacion

Es una prucba de Comprensién verbal para las edades de 2:6 a 7:7 afios. Para los ftems grdficos,
el nifio debe seleccionar el dibujo que mejor responde a una pregunta sobre conocimientos gene-
rales. Para los {tems verbales, el nifio debe responder a una serie de preguntas de conocimienros
generales. El objetivo de esta prucba es medir la aptitud del nifio para adquirir, almacenar y recu-
perar los conocimientos referidos a hechos generales, pero también se relaciona con la inteligencia
cristalizada, la memoria a largo plazo y la aptitud para almacenar y recuperar la informacién del
entorno en que se encuentra y/o de la escuela. Otras habilidades que intervienen en esta prueba
son la percepcién, la comprensién y la expresion verbales (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y

Kaufman, 2003; Sattler, 2008b).

Esta prueba consta de 29 ftems: 4 son frems graficos y 25 son ftems verbales. Los 4 items grificos
proceden de la WPPSI-III (algunas imégenes fueron ligeramente modificadas). De los 25 ftems
verbales, 10 también proceden de la WPPSI-III (algunos de estos con algiin pequenio cambio
en la formulacién) y 15 son nuevos. Para los 14 items conservados se revisaron los criterios de
puntuacion.

Semejanzas

Es una prucba de Comprensién verbal para las edades de 4:0 a 7:7 afos. Para los items graficos, el
nifio observa dos dibujos que pertenccen a una categoria, y debe seleccionar de entre las opciones
de respuesta la que pertenece a la misma categoria. Para los frems verbales, el examinador lee
dos palabras que representan objetos o conceptos comunes, y el nifio debe describir en qué se
parecen. El objetivo de esta prueba es medir el razonamiento verbal y la formacién de conceptos
pero también se relaciona con la inteligencia cristalizada, la comprension auditiva, la memoria, el
pensamiento asociativo y categérico, la capacidad de distinguir entre caracteristicas esenciales y
secundarias y la expresién verbal (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sarcler,
2008b).

Esta prucba consta de 23 items: 4 son ftems graficos y 19 son ftems verbales. Los 4 items grdficos
son nuevos. De los 19 ftems verbales, 17 proceden de la WPPSI-III y 2 son nuevos. Ademds,
se ha agregado un item de ejemplo. Para los 17 items conservados se revisaron los criterios de
puntuacion.

Vocabulario

Es una prueba de Comprensién verbal para las edades de 4:0 a 7:7 anos. Para los ftems gréficos,
el nino ha de nombrar los dibujos que le muestra el examinador. Para los {tems verbales, el nifio
ha de definir palabras que el examinador lee. El objetivo de esta prueba es medir el léxico del
sujeto, asi como la formacién de conceptos verbales. Ademds mide la inteligencia cristalizada, los
conocimientos adquiridos, la capacidad de aprendizaje, la expresion verbal, la memoria a largo
plazo y el nivel de desarrollo del vocabulario. Otras aptitudes que pueden medirse en esta prueba
son la percepcién y comprension auditiva y el pensamiento abstracto (Groth-Marnat, 2003;
Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sattler, 2008b).

Esta prueba consta de 23 frems: 3 son irems graficos y 20 son items verbales. De los 3 ftems
grificos, 1 procede de la WPPSI-III y 2 son nuevos. De los 20 frems verbales, 4 proceden de la
WPPSI-II1 y 16 son nuevos. Para los 5 items conservados se revisaron los criterios de puntuacién.

Comprensidn

Es una prueba de Comprension verbal para las edades de 4:0 a 7:7 anos. Para los {tems grdficos,
¢l nifio ha de escoger la opcién de respuesta que mejor responde a la pregunta del examinador
sobre normas de conducta y reglas sociales. Para los {tems verbales, el nifio debe responder a las
preguntas que formula ef examinador sobre normas de conducra y reglas sociales. El objetivo de
esta prueba es medir el razonamiento y conceptualizacién verbal, la comprensién y expresion
verbal, la aptitud para evaluar y utilizar la experiencia, asf como para demostrar el conocimiento
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y juicio prictico del sujeto. También se relaciona con la inteligencia cristalizada, el conocimiento
de las normas de conducta convencionales, el juicio social, la memoria a largo plazo y ¢l sentido
comiin (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sactler, 2008b).

Iista prueba consta de 22 {tems: 4 son {tems graficos y 18 son items verbales. Los 4 items grificos
son nuevos. De los 18 frems verbales, 9 proceden de la WPPSI-III y 13 son nuevos. Para los 9
items conservados se revisaron los criterios de puntuacién.

Dibujos

Is una prueba de Comprension verbal para las edades de 2:6 a 7:7 anos. El nifto debe sealar el
dibujo que mejor representa la palabra que lee el examinador. El objetivo de esta prueba es medir
el lenguaje receptivo y el desarrollo del vocabulario. También se relaciona con el conocimiento

Iéxico, la informacion adquirida, la memoria a largo plazo y la percepcion de estimulos significa-
tivos (Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sactler, 2008b).

Esta prueba consta de 31 items, 21 de ellos proceden de la WPPSI-1I1 y 10 son nuevos.

Nombres

Es una prueba de Comprensidn verbal para las edades de 2:6 a 7:7 afos. El nino debe nombrar
las imdgenes que se muestran en el cuaderno de estimulos. El objetivo de esta prueba es medir
el lenguaje expresivo, especificamente en el 4drea del desarrollo seméntico (conocimiento léxico).
También se relaciona con el conocimiento y la informacién adquiridos, la memoria a largo plazo
y la percepcion de est{mulos significativos (Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sattler, 2008b).

Esta prueba consta de 24 items, 17 de ellos proceden de la WPPSI-III y 7 son nuevos.

Pruebas de Visoespacial

Cubos

Es una prueba de la escala Visoespacial para las edades de 2:6 a 7:7 anos. El nino debe reproducir,
con cubos de uno o dos colores, un modelo construido por el examinador, o bien una imagen
mostrada en el cuaderno de estimulos, El nifio dispone de un tiempo limite para realizar la tarea.
El objetivo de esta prucha es medir la aptitud de analizar y sintetizar estimulos visuales abstractos.
También se relaciona con el razonamiento y formacién de concepros no verbales, la inteligencia
visual general, la percepcidn y organizaciéon visual, el procesamiento simultineo, la coordinacion
visomotora, el aprendizaje y la capacidad de discriminar la figura del fondo en estimulos visuales

(Carroll, 1993; Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sattler, 2008b).

Cubos consta de dos partes: parte A y parte B. Para la parte A (items 1-8) se utilizan cubos de
un solo color y no se penaliza ¢l grado de rotacién, aunque sea de 180°, Para la parte B (items
9-17) se utilizan cubos de dos colores y se penalizan las rotaciones de 30° o mds. Se modifico
¢l procedimiento de aplicacién de algunos items a fin de facilitar el paso de la presentacion del
modelo construido por el examinador a la presentacién mediante una imagen del cuaderno de
estimulos. Al igual que en la WPPSI-ITI, no se conceden bonificaciones por tiempo dado que los
nifios en edad preescolar no estdn habituados a trabajar con limitaciones de tiempo.

Eista prueba consta de 17 frems, 13 de ellos proceden de la WPPSI-IIT y 4 son nuevos, incluido
el ftem con forma de rombo, creado para ampliar el techo de la prueba. El item de ejemplo de la
parte A procede de la WPPSI-III, pero se ha anadido un nuevo item de ejemplo, en la parte B,
para que el nino se familiarice con los cubos de dos colores.

Rompecabezas

ls una prueba de la escala Visoespacial para las edades de 2:6 a 7:7 afos. El niflo debe unir las
piczas de un rompecabezas para reproducir un objeto que se le nombra, dentro de un tiempo
limite. El objetivo de esta prueba es medir la organizacién visoperceptiva, la integracion y sintesis
de las relaciones parte-todo, el razonamiento no verbal y el aprendizaje por ensayo-error, También
se relaciona con la apritud espacial, la coordinacion visomortora, la flexibilidad cognitiva y la
persistencia (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Saccler, 2008b).

1
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Esta prueba consta de 13 items, 11 de ellos proceden de la WPPSI-III y 2 son nuevos. Estos se
crearon para mejorar el suelo y el techo de la prueba.

Pruehas de Razonamiento fluido

Matrices

Es una prueba de Razonamiento fluido para las edades de 4:0 a 7:7 afos. El nifio observa una
matriz incompleta y debe seleccionar la opcién de respuesta que completa la matriz. El objetivo
de esta prueba es medir la inteligencia fluida, la inteligencia visual general, la aptitud espacial y
la clasificacién, el conocimiento de las relaciones parte-todo, el procesamiento simultdneo y la
organizacién perceptiva (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Satcler, 2008b).

De los cuatro tipos de {tems que formaban esta prueba en la WPPSI-IIL, solo se conservé uno,
el de razonamiento analégico. Esta reduccién permite un aprendizaje mds eficaz de la tarea. Se
eliminaron los frems de patrén continuo y discreto, de clasificacion y de razonamiento serial, de
los cuales habfa pocos.

Esta prueba consta de 26 ftems, 21 de ellos proceden de la WPPSI-III y 5 son nuevos. Los 3 {tems
de ejemplo también proceden de la WPPSI-IIL.

Conceptos .
Es una prueba de Razonamiento fluido para las edades de 4:0 a 7:7 afios. El nifio observa dos o tres
filas de dibujos y debe elegir un dibujo de cada fila para formar un grupo con una caracrerstica
comtin, El objetivo de esta prueba es medir ¢l razonamiento fluido e inductivo, el reconocimiento
y procesamiento visoperceptivos y el pensamiento conceptual (Lichtenberger y Kaufman, 2003;
Sartler, 2008b); asi como con el conocimiento cristalizado (Sactler, 2008b).

Esta prueba consta de 27 ftems, 22 de ellos proceden de la WPPSI-III (algunos de estos ftems
se revisaron considerablemente) y 5 son nuevos. Los 2 {tems de ejemplo también proceden de la
WPPSI-III. Algunos dibujos se dibujaron de nuevo, y no hay ningtin dibujo que aparezca mds de
una vez a lo largo de la prueba.

Pruebas de Memoria de trabajo

Reconocimiento

Es una prueba de Memoria de trabajo para las edades de 2:6 a 7:7 afos. El nifo observa una
pdgina de estimulos con uno o mds dibujos durante un tiempo limite. Luego debe seleccionar los
dibujos que ha visto de entre las opciones de una pdgina de respuesta. Esta prueba se asemeja a
otras tareas de memoria de trabajo visual (p. ¢j., Hartshorne, 2008; Makovski y Jiang, 2008), pero
es relativamente innovadora porque los estimulos tienen un significado para los ninos pequenos.
Al igual que en otras tareas de memoria de trabajo, los requisitos de esta prueba se basan en la
interferencia proactiva en vez de en la secuenciacién.

Reconocimiento es una prueba nueva, creada para la WPPSI-IV, y consta de 35 items.

Localizacion

Es una prueba de Memoria de trabajo para las edades de 2:6 a 7:7 afios. El nifio observa una o mds
tarjetas de animales colocadas sobre un plano durante un tiempo limite. Después debe colocar
cada tarjera en el lugar en que estaba. Esta prueba se asemeja a otras tareas de memoria de trabajo
visual (Blalock y McCabe, 2011; Lipinski, Simmering, Johnson y Spencer, 2010), pero es rela-
tivamente innovadora porque, como en Reconocimiento, el contexto y los estimulos de la prueba
tienen un significado para los nifios pequeiios. Para aumentar la carga de la memoria de trabajo
a lo largo de los {tems, esta prueba usa la interferencia proactiva, al igual que en Reconocimiento.

Localizacién es una prueba nueva, creada para la WPPSI-1V, y consta de 20 {tems.
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Diseiio y objetivo de la escala

Pruebas de Velocidad de procesamiento

Busqueda de animales

Iis una prueba de Velocidad de procesamiento para las edades de 4:0 a 7:7 afos. El nino observa
un estimulo objetivo (un animal) y un grupo de busqueda (cinco animales). Después, en un
tiempo limite, el nifo debe marcar el animal en el grupo de bisqueda que coincide con el esti-
mulo objetivo. Esta prueba es conceptualmente similar a Bisqueda de simbolos de la WPPSI-I11
porque mide la velocidad perceptiva, la memoria visual a corto plazo, la coordinacién visomo-
tora, la flexibilidad cognitiva, la discriminacién visual y la concentraciéon (Groth-Marnat, 2003;
Lichtenberger y Kaufman, 2003; Satter, 2008b).

Los estimulos de Biisqueda de animales son imigenes sencillas y grandes, sugerentes para los
nifos pequenos. Al indicar las respuestas mediante un tampén en vez de un ldpiz, los requisitos
de la motricidad fina son menores. Se mejoré el diseno distribuyendo més sistemdticamente los
estimulos objetivo y los distractores dentro de las series de {tems. Ademds, se mejoré el suelo de
la prueba para que la tarea sea mds adecuada al desarrollo de los nifos pequenos. Por ejemplo,
los nifios pequefios que no han alcanzado los niveles de representacién simbélica suficientes a
menudo no entienden, aunque se les explique y demuestre, que han de marcar la palabra no para
indicar que el estimulo objetivo no figura en el grupo de bisqueda (es decir, no hay coincidencia).
Esta situacién de no coincidencia se eliminé; por tanto, todos los animales objetivo coinciden
con un animal de los grupos de busqueda. Cada fila figura de distinto color para indicar mds
claramente que cada grupo de buisqueda estd formado por una tnica fila. Ademds, es el exami-
nador quien pasa las pdginas, en vez del nifo, a fin de reducir atin mds los requisitos motores.

Biisqueda de animales es una prueba nueva, creada para la WPPSI-1V, y consta de 66 frems.

Cancelacion

Es una prueba de Velocidad de procesamiento para las edades de 4:0 a 7:7 anos. El nifo debe
buscar y marcar, en un tiempo limite, unos objetos determinados de entre un conjunto de objetos
y animales distribuido de forma estructurada o de forma aleatoria. El objetivo de esta prueba es
medir la velocidad percepriva, la velocidad en realizar la prueba, la velocidad de procesamiento
visual y funcionamiento mental, el rastreo visual y el reconocimiento y la discriminacién viso-
perceptiva (Flanagan y Kaufman, 2009; Satcler, 2008b). También se relaciona con la atencién, la
concentracién y el recuerdo visual (Sattler, 2008a). Las pruebas de cancelacién se han utilizado
muy frecuentemente en el campo neuropsicolégico como medidas de negligencia visual, inhibi-
cién de respuesta y perseveracién motora (Lezak, Howieson y Loring, 2004).

Cancelacién es una adaptacién de la prueba Animales de la WISC-IV; en esta nueva versién los
estimulos son relevantes y sugerentes para los nifios, por lo que resulta mds adecuada a su edad. Al
indicar las respuestas mediante un tampén en vez de un ldpiz, los requisitos de la motricidad fina
son menores. Se mejoré el disefio distribuyendo mds sistemdrticamente los estimulos objetivo que
ha de buscar y los distractores en los cuadrantes de la pagina, asignando a los distractores colores
similares a los de los objetivos y aumentando el espacio entre todos los elementos para facilitar
que el nifio marque los objetivos sin marcar, involuntariamente, los distractores.

Cancelacién es una prueba nueva, creada para la WPPSI-IV, y consta de 2 ftems.

Clave de figuras

Es una prueba de Velocidad de procesamiento para las edades de 4:0 a 7:7 anos. Utilizando
una clave y en un tiempo limite, el nifo debe marcar las figuras que se corresponden con el
dibujo de cada animal. Esta prueba es una tarea de pares asociados con limitacién de tiempo,
conceptualmente similar a la prueba Claves de la WPPSI-III porque mide la velocidad percepriva,
la memoria a corto plazo, el aprendizaje y el rastreo visual, la flexibilidad cognitiva, la atencién
y la motivacién (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sattler, 2008b). Al
indicar las respuestas mediante un tampén en vez de tener que dibujar los simbolos con un ldpiz,
los requisitos de la motricidad fina son menores. En esta prueba, al igual que en Biisqueda de
animales, es el examinador quien pasa las paginas, en vez del nifio,

Clave de figuras es una prueba nueva, creada para la WPPSI-1V, y consta de 72 ftems.
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Contenido y terminaiogia de ias pruebas

Terminologia de las pruebas

En funcién de su uso en el cileulo de las puntuaciones compuestas, las prucbas de la WPPSI-IV
pueden agruparse en tres categorfas: principales, complementarias y opcionales. Para crear las
puntuaciones compuestas y la informacién normativa que figura en las tablas de los anexos de
ambos manuales, se utilizaron las pruebas principales, a menos que se especifique de otra forma.
Las pruebas complementarias pueden aplicarse junto con las pruebas principales para obtener
una representacion mas amplia del funcionamiento intelectual, asi como informacién adicional
para la toma de decisiones clinicas. En algunas ocasiones, cuando no se dispone del resultado de
una prueba principal o la prueba se considera invilida, las pruebas complementarias pueden utili-
zarse como sustitutas de las pruebas principales para calcular las puntuaciones compuestas. Las
pruebas opcionales, del mismo modo que las pruebas complementarias, ofrecen una evaluacién
mids amplia del funcionamicnto intelectual; sin embargo, a diferencia de las pruebas complemen-
tarias, no pueden utilizarse como sustitutas de las pruebas principales para calcular las puntua-
ciones compuestas. En ocasiones, la clasificacion de las pruebas en principales, complementarias
y opcionales varfa en funcién de la franja de edad y de la puntuacién compuesta. Por ejemplo,
Dibugos es una prueba principal cuando se utiliza para calcular el Indice de comprensién verbal en
nifos de 2:6 a 3:11 afos; sin embargo, para los nifios de 4:0 a 7:7 anos, es una prucba opcional
que no puede utilizarse para calcular el Indice de comprensién verbal. Debido a que la sustitu-
cién de prucbas principales por pruebas complementarias puede introducir un error de medida
afadido, existen limitaciones en este procedimiento que se describen en detalle en el apartado
«Sustitucion de pruebas principales por complementarias» del capitulo 2 del Manual de aplicacién
J correccid.

Contenido y denominacidn de las puntuaciones compuestas
y las puntuaciones de procesamiento

Puntuaciones compuestas

14

Las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV y sus abreviaciones se presentan en la tabla 2.3.
Las diez puntuaciones compuestas permiten describir el rendimiento del nifo en dominios del
funcionamiento cognitivo mds amplios (indices y CI total) que los medidos por las pruebas.
Debido a las diferencias en las pruebas incluidas en cada franja de edad, para los nifios de 2:6 a
3:11 anos se dispone de siete puntuaciones compuestas, mientras que para los nifos de 4:0 a 7:7
anos se dispone de diez puntuaciones compuestas (véase el apartado «Estructura de la WPPSI-IV»
para consultar los deralles sobre las puntuaciones compuestas disponibles para cada franja de

edad).

Tabla 2.3. Abreviaciones de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV

Puntuacion compuesta Abreviacion
indice de comprension verbal o}
indice visoespacial IVE
indice de razonamienta fluido IRF
indice de memaria de trabajo IMT
indice de velosidad de procesamiento IVP
Cl total CIT
Indice de adquisicion de vocabulario 1AV
indice na verbal INV
indice de capacidad general ICG
indice de competencia cognitiva IcC
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Diseiio y objetivo de la escala

Terminologia de las puntuaciones compuestas

La WPPSI-IV incorpora cambios importantes en la denominacién de las puntuaciones
compuestas. Estos cambios reflejan de forma mds precisa la estructura de las pruebas y las apti-
tudes cognitivas evaluadas por cada puntuacion compuesta. Esta actualizacién también conlleva
que la WPPSI-IV sea mds consistente con las recientes revisiones de las escalas de inteligencia de
Wechsler (Escala de inteligencia de Wechsler para adultos-TV [WAIS-1V; Wechsler, 2008, 2012] y
la WISC-IV). Los antiguos CI verbal (CIV) y CI manipulativo (CIM) se sustituyeron por los
términos Indice de comprensiin verbal (ICV) e Indice visoespacial (IVE), respectivamente. Al igual
que el CIV, el ICV incluye pruebas que miden aptitudes verbales de razonamiento, comprensién
y expresién. En cuanto al fudice visoespacial, se optd por utilizar este érmino porque represen-
taba mejor las aptitudes medidas por las pruebas que lo componen (Cubos y Rompecabezas).
Ademds, el término wisoespacial enfatiza y diferencia qué mide esta puntuacién compuesta en
comparacién con el nuevo Indice de razonamiento fluido (IRF) para las edades comprendidas
entre los 4:0 y 7:7 anos. E) término Velpcidad de procesamiento se sustituyd por Indice de velocidad
de procesamiento para mantencr la consistencia entre la WPPSI-IV y las escalas de inteligencia de
Wechsler ms recientes. El término Lenguaje general de la WPPSI-III pasé a denominarse /ndice
de adquisicién de vocabulario para representar de forma mds adecuada el constructo que evalda. La
nueva denominacién de las puntuaciones compuestas pretende ser mds descriptiva y precisa para
que el profesional pueda comunicar de una forma clara los resultados del rendimiento del nino a
los padres, tutores, profesores u otros profesionales.

Los nueve indices disponibles en la WPPSI-IV pueden dividirse en dos categorfas: primarios
y secundarios. Los indices primarios son puntuaciones compuestas basadas en los factores que
habitualmente se obtienen en una evaluacién complera de la aptitud cognitiva, y en esta escala son
cinco: el Indice de comprensién verbal, el Indice visoespacial, el Indice de razonamiento fluido, el
Indice de memoria de trabajo y el Indice de velocidad de procesamiento, Los indices secundarios
tienen principalmente una base teérica y son los cuatro siguientes: el Indice de adquisicién de
vocabulario, el Indice no verbal, el Indice de capacidad gencral y el Indice de competencia cogni-
tiva. Estos indices secundarios permiten obtener informacién adicional o evidencias en relacién
con el rendimiento de un nifio en la WPPSI-IV (véase el capitulo 7 y los anexos B y C de este
manual para ampliar la informacién acerca de la interpretacion de los indices secundarios).

Puntuaciones de procesamiento

El enfoque de procesamiento de Boston, desarrollado por Edith Kaplan (1988), destaca que la
evaluacién cualitativa del rendimiento en un test (andlisis de los errores, registro de las obser-
vaciones conducruales y evaluacion de los limites del sujeto) es tan importante como la evalua-
cién cuantitativa de las puntuaciones. Las revisiones mds recientes de las escalas de inteligencia
de Wechsler, como la WISC-IV y la WAIS-IV incluyen puntuaciones de procesamiento para
proporcionar informacién adicional acerca del rendimiento del sujeto en una prueba. Para las
edades comprendidas entre los 4:0 y 7:7 afios se dispone de dos puntuaciones de procesamiento,
correspondientes a la prueba Cancelacidn: Cancelacién aleatoria (CAA) y Cancelacion estructu-
rada (CAE). Estas dos puntuaciones de procesamiento se obtienen, respectivamente, de los dos
ftems de Cancelacion sin necesidad de realizar una nueva aplicacién. Un resultado poco habitual
y significativamente inferior en la puntuacion CAA respecto a la puntuaciéon CAE puede indicar
que, ante tareas similares, el hecho de disponer de una estrucrura organizada favorece ¢l rendi-
miento del nino. En la WPPSI-IV no se dispone de puntuaciones de procesamiento para las
edades de 2:6 a 3:11 anos.

Estructura de la WPPSI-IV

PEARSON

Debido a los cambios evolutivos que se producen en las aptitudes cognitivas entre los 2:6 y los 7:7
anos, el dmbito de aplicacién de la WPPSI-1V se divide en dos franjas de edad, de 2:6a 3:11 afios
y de 4:0 a 7:7 anos, con sendas baterfas de pruebas. Las figuras 2.1 y 2.2 representan la estructura
de la WPPSI-IV para cada franja de edad. (En el capitulo 6 del este manual puede consultarse la
validez de la estructura de la escala a partir de los resultados del andlisis factorial.)




Estructura de la WPPSI-IV

En ambas franjas de edad, la estructura de la WPPSI-IV se organiza en tres niveles de inter-
pretacién: escala total, escalas primarias y escalas secundarias. Cada nivel de interpretacién se
compone, a su vez, de escalas (p. ¢j., escala Comprension verbal, escala No verbal) formadas por
pruebas principales, que se utilizan para obtener la informacién normativa de la puntuacién
compuesta, y pruebas complementarias, que pueden sustituir a las pruebas principales que no se
han podido aplicar por cualquier motivo o que se han considerado invalidas. En dichas figuras,
las pruebas principales de cada escala aparecen en rojo, y las pruebas complementarias, en negro y
cursiva. Las pruebas que forman parte de cada escala se utilizan para calcular los indices.

Generalmente, los indices que se obtienen de las escalas primarias (ICV, IVE, IRE, IMT e IVP)
se utilizan para evaluar y describir de forma comprehensiva las aptitudes cognitivas del nino.
Los indices que se obtienen de las escalas secundarias (IAV, INV, ICG e ICC) se utilizan cuando
es necesario complementar los indices primarios en situaciones clinicas (p. ¢j., la evaluacion de
ninos con dificultades o retraso significativo del lenguaje). Los indices primarios se basan en los
resultados del andlisis factorial, mientras que los indices secundarios provienen de grupos de
pruebas tedricamente relacionados. La informacién normativa y de interpretacién de los indices
primarios se encuentra en los anexos A y B del Manual de aplicacion y correccion. La informacién
correspondiente a los indices secundarios se encuentra en los anexos B y C de este manual.

Edades de 2:6 a 3:11
o 3\
Escala total
Comprension verbal Visoespacial Memoria de trabajo
Dibujos Cubos Reconocimiento
Informacion Rompecabezas Localizacién
Nombres
Escalas primarias
Comprensidn verbal Visoespacial Memoria de trabajo
Dibujos Cubos Recanocimiento
Informacion Rompecabezas Localizacian
S 4
(e 3
Escalas secundarias
Adquisicion de vocabulario Mo verbal Capacidad general
Dibujos Cubos Dibujos
Nombres Rompecabezas Informacion
Reconocimiento Nombres
Localizacién Cubos
Rompecabezas
\ J
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Figura 2.1. Estructura de la WPPSI-1V para las edades de 2:6 a 3:11 afios

Edades de 2:6 a 3:11 anos

La WPPSI-1V para las edades de 2:6 a 3:11 afos se estructura en tres escalas primarias: Compren-
sion verbal, Visoespacial y Memoria de trabajo. Las pruebas que forman parte de cada escala
primaria se utilizan para calcular el indice primario correspondiente: Indice de comprension
verbal, Indice visoespacial, Indice de memoria de trabajo. La Escala total incluye las pruebas que
componen las escalas primarias, asi como cualquier prueba complementaria que pueda utilizarse
para obtener el CI total (Nombres).

Seis pruebas principales componen las escalas primarias, dos pruebas principales para cada escala:
Dibujos e Informacién forman el ICV; Cubosy Rompecabezas, el INE; y Reconocimientoy Localizacidn,
¢l IMT. No puede utilizarse ninguna prueba complementaria para obtener los indices primarios.

La Escala toral estd compuesta por cinco pruebas principales: Dibujos, Informacién, Cubos,
Rompecabezas'y Reconocimiento; y dos pruebas complementarias: Localizacidn y Nombres. Nombres
puede sustituir a Dibujos pero no a Informacidn; y Localizacién puede sustituir a Reconocimiento. Es
importante tener en cuenta que solo se permite una tnica sustitucién de una prueba principal por
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Disefio y objetivo de la escala
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una prucha complementaria para obtener el CI total. En el capitulo 2 del Manual de aplicacion y
correccidn se encuentran las normas de sustitucién para la obtencién de las puntuaciones compuestas.

Ll

Para las edades de 2:6 a 3:11 afos, la WPPSI-IV cuenta con tres escalas secundarias: Adquisicién
de vocabulario, No verbal y Capacidad general. Las pruebas que forman parte de cada escala
secundaria se utilizan para calcular el indice secundario correspondiente: Indice de adquisicién
de vocabulario, Indice no verbal e Indice de capacidad general.

Y]

Las escalas secundarias estdn compuestas por un nimero distinto de pruebas. E1IAV estd formado
por dos pruebas principales: Dibugjos y Nombres, y el INV estd formado por cuatro pruebas prin-
cipales: Cubos, Rompecabezas, Reconocimiento y Localizacién. En esta franja de edad no puede
utilizarse ninguna prueba complementaria para obtener el IAV ni el INV. Por dltimo, el ICG
estd formado por cuatro pruebas principales: Dibujos, Informacién, Cubos'y Rompecabezas; y una
prueba comp]cmcnmria: Nombres, que pucde sustituir a D-,:'E;z{jas pero no a fry%rmﬂfidﬁ.

aai

Edades de 4:0 a 7:7
-
1 Escala total
Comprensicn verbal Visoespacial Razonamiento fluido Memoria de trabajo Velocidad de procesamiento
Informacién Cubos Matrices Reconncimiento Biisqueda de animales
Semejanzas Rompecabezas Conceptos Localizacicn Cancelacién
Vocabulario Clave de figuras
Comprensicn
] Escalas primarias
Comprensién verbal Visoespacial Razonamiento fluido Memoria de trabajo Velocidad de procesamiento
Informacion Cubos Matrices Reconocimiento Busqueda de animales
'! Semejanzas Rompecabezas Conceptos Localizacion Cancelacion J
I -

i N\

Escalas secundarias

! Adquisicién de vocabulario No verbal Capacidad general Competencia cognitiva
Dibujos Cubos Informacion Reconocimiento
Nombres Rompecabezas Semejanzas Localizacién
. Matrices Vocabulario Buscueda de animales
3 ’ Conceptos Comprensidn Cancelacion
Recohocimiento Cubos Clave de figuras
Localizacién Rompecabezas
Blisqueda de animales Matrices
Cancelacion Conceptos
Clave de figuras

Figura 2.2. Estructura de la WPPSI-IV para las edades de 4:0 a 7:7 afios

idades de 4:0 a 7:7 anos

La WPPSLIV para las edades de 4:0 a 7.7 afos se estructura en cinco escalas primarias:
Comprensién verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad de
procesamiento. Las pruebas que forman parte de cada escala primaria se utilizan para calcular el
2 indice primario correspondiente: Indice de comprension verbal, Indice visoespacial, Indice de
Razonamiento fluido, Indice de memoria de trabajo e Indice de velocidad de procesamiento. La
liscala total incluye las pruebas que componen las escalas primarias, asi como cualquier prueba
’ complementaria que pueda utilizarse para obtener el CI total.

Dicz pruebas principales componen las escalas primarias, dos pruebas principales para cada escala:
: Informacion y Semejanzas forman el ICV; Cubos y Rompecabezas, ¢l IVE; Matrices y Conceptos, el
IRV Reconocimiento y Localizacién, el IMT; y Biisqueda de animales y Cancelacidn, el IVP. Al igual
que para las edades de 2:6 a 3:11 afos, no puede utilizarse ninguna prueba complementaria para
obtener los indices primarios,

La Escala total estd compuesta por seis pruebas principales: Informacién, Semejanzas, Cubos, Matrices,
Reconocimiento y Biisqueda de animales; y siete pruebas complementarias: Vocabulario, Comprensidn,
Rompecabezas, Conceptos, Localizacion, Cancelacion y Clave de figuras. Las prucbas Vocabulario y
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Estructura de la WPPSI-IV

Comprension pueden sustituir tanto a Informacién como a Semgjanzas, pero no a ambas; Rompe-
cabezas puede sustituir a Cubos; Conceptos puede sustituir a Matrices; Localizacion puede sustituir a
Reconocimiento; Cancelacidn o Clave de figuras pueden sustituir a Biisqueda de animales,

Para las edades de 4:0 a 7:7 afos, la WPPSI-IV cuenta con cuatro escalas secundarias: Adquisicién
de vocabulario, No verbal, Capacidad general y Competencia cognitiva. Las pruebas que forman
parte de cada escala secundaria se utilizan para calcular el indice secundario correspondiente:
Indice de adquisicién de vocabulario, Indice no verbal, Indice de capacidad general e Indice de
competencia cognitiva.

[as escalas secundarias estin compuestas por un nimero distinto de prucbas. El IAV estd formado
por dos pruebas principales: Dibujos y Nombres; y, al igual que para las edades de 2:6 a 3:11
anos, no puede utilizarse ninguna prueba complementaria para obtener este fndice. EI INV estd
formado por cinco pruebas principales: Cubos, Matrices, Conceptos, Reconocimiento y Bisqueda
de animales; y cuatro pruebas complementarias: Rompecabezas, Localizacion, Cancelacion y Clave
de figuras, que pueden utilizarse como sustitutas cuando no se ha podido aplicar una prueba
principal o la prueba se considera invdlida. El ICG estd formado por cuatro pruebas princi-
pales: Informacion, Semejanzas, Cubos y Matrices; y cuatro pruebas complementarias: Vocabulario,
Comprension, Rompecabezas y Conceptos. El 1CC estd formado por cuatro pruebas principales:
Reconocimiento, Localizacion, Bisqueda de animales y Cancelacién; y una prucba complementaria:
Clave de figuras, que, cuando es necesario, puede sustituir a Biisqueda de animales o a Cancelacién.

Es importante tener en cuenta que solo se permite una tinica sustitucién de una prueba principal
por una prueba complementaria para obtener el CI total y los indices secundarios. Ademds, solo
se permiten sustituciones entre pruebas de un mismo dominio cognitivo primario (Comprension
verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad de procesamiento).
Por cjemplo, si es necesario, se puede utilizar la prueba Vacabilario para sustimir a otra prueba de
Comprensién verbal, pero no se puede utilizar Vocabulario para sustituir a una prueba invélida
de Razonamiento fluido, Memoria de trabajo, Visoespacial o Velocidad de procesamiento. En el
capfeulo 2 del Manual de aplicacién y correccidn se encuentran las normas de sustitucién para la
obtencién de las puntuaciones compuestas.

Objetivos de la revision

Los objetivos de esta revision se establecieron tras considerar distintos modelos estructurales de la
inteligencia y de la capacidad cognitiva contempordneos, la investigacion sobre el neurodesarrollo
y la neurocognicién, los resultados psicométricos, la utilidad clinica y las necesidades pricticas
de [os profesionales y de la sociedad. Asimismo se basan en setenta anos de investigacion con las
escalas de inteligencia de Wechsler, y se establecieron a partir de las aportaciones de expertos en
los campos de la neuropsicologia clinica infantil, del desarrollo cognitivo y del lenguaje de los
nifos; de las sugerencias de los psicélogos que usan las escalas y, también, del amplio estudio
de la literatura existente en los campos de [a teoria e investigacién de la capacidad cognitiva, la
neurociencia cognitiva, la evaluacién intelectual y el desarrollo cognitivo de los nifios. Los cinco
objetivos principales fueron los siguientes:

B actualizacion de las bases redricas;
mayor adecuacion al desarrollo;
aumento de la facilidad de uso;

mejorar las propiedades psicométricas; e

incremento de la utilidad clinica.

Actualizacion de las bases tedricas

18

En este apartado se exponen los modelos estructurales de la inteligencia contempordncos, las
investigaciones sobre el neurodesarrollo y la neurocognicion, los modelos sobre la memoria de
trabajo y los estudios empiricos relacionados con el desarrollo de la WPPSI-1V.
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Modelos estructurales de la inteligencia contemporaneos

; Las ideas de Wechsler sobre la inceligencia y las progresivas adapaciones de sus escalas de inteli-

gencia a las teorfas e investigaciones contempordneas parecen contrarias a la afirmacién de que sus

escalas carecen de base teérica (Coalson, Raiford, Saklofske y Weiss, 2010; Kaufman, 2010). No

; obstante, algunos autores afirman o insintian que las escalas de inteligencia de Wechsler carecen

de estructura o contexto tedrico (Benson, Hulac y Kranzler, 2010; Kamphaus, 1993; Keith, Fine,

Taub, Reynolds y Kranzler, 2006)., Cuando Wechsler creé la Wechsler-Bellevue, destacaban dos

; teorfas de la inteligencia: la de Spearman (1904), quien defendia la existencia de un factor general

y otros especificos, y la de Thorndike (1936), que consideraba que hay varios tipas de inteli-

. gencia, como la abstracta, la social y la prictica. Aunque se considerd a Wechsler como un teérico

3 del factor g (Kaufman, Flanagan, Alfonso y Mascolo, 2006), quizd por incluir una puntuacion

resumida para representar la inteligencia general, su definicién de inteligencia (véase el capfrulo 1

de este manual) no es incompatible ni con la teorfa del factor ¢ ni con la de los distinros tipos

3 de inteligencia. Wechsler describié un aspecto general de la inteligencia, compuesto por apti-

tudes distintas cualitativamente (Coalson et al., 2010), y, cuando desarrollé sus tests, selecciond

medidas de la capacidad cognitiva que luego resultaron ser importantes segiin los modelos estriic-

turales de la inteligencia contempordneos (Carroll, 1993, 2012). Ademds, incorporé el uso de

puntuaciones compuestas alternativas basadas en los estudios del andlisis factorial (véanse Cohen,

1957a, 1957b, 1959 y Kaufman, 1975) y en los resultados de estudios clinicos que indicaban su
utilidad en el diagnéstico diferencial (Coalson et al., 2010; Wechsler, 1958).

Actualmente, los modelos estructurales de la inteligencia ampliamente aceprados se basan en
resultados exhaustivos del andlisis factorial. Estos estudios demuestran con firmeza que hay una
inteligencia general en el nivel superior de un modelo jerdrquico, y varias aptitudes generales
relacionadas y distinguibles en el nivel inferior. En algunos modelos, las aptitudes especificas
estdn compuestas de varias aptitudes mds segmentadas en el nivel mds inferior (Carroll, 1993,
2012; Horn y Biankson, 2012; Johnson et al., 2004; Salthouse, 2004). Aunque las evidencias
aportadas por los modelos estructurales no coinciden completamente, la mayoria indican que
las aptitudes de comprension verbal, visoespacial, razonamiento fluido, memoria de trabajo y
velocidad de procesamiento figuran entre los componentes fundamentales (Carroll, 1993,
2012; Horn y Blankson, 2012; Johnson, te Nijenhuis y Bouchard 2007; Salthouse, 2004). Las
escalas de inteligencia de Wechsler (Wechsler, 1991, 1997, 2002, 2003, 2008) han evolucionado
consecuentemente, incorporando nuevas medidas de razonamiento fluido, memoria de trabajo
y velocidad de procesamiento. La WPPSI-IV continda esta linea evoluriva ofreciendo un nuevo
indice de memoria de trabajo, proporcionando un indice de razonamiento fluido y un indice
visoespacial independientes, y mejorando las medidas de comprension verbal y velocidad de
procesamiento, manteniendo las puntuaciones compuestas para ambas.

pero el modelo de la WPPSI-IV refleja las teorfas estructurales contempordneas, y la interpreta-
ci6n de la escala puede apoyarse en estas teorfas (p. ¢j., Flanagan y Kaufman, 2009). Queda fuera
del alcance de este capitulo exponer con detalle las teorias de la inteligencia contemporaneas; si se
desea mds informacion sobre los modelos que pueden aplicarse al interpretar la WPPSI-1V, véanse
Flanagan y Harrison (2012) y Sattler (2008a).

Investigacion sobre el neurodesarrollo y la neurocognicidn

En la evaluacién neuropsicolégica clinica se utilizan tests cognitivos con el objetivo de deter-
minar algtin deterioro o cambio posterior a un traumatismo o a una enfermedad, en especial
relacionados con dererminadas estructurales cerebrales o vias neurales. Varios de los constructos
cognitivos fundamenrales medidos por la WPPSI-IV pueden utilizarse para generar hipotesis
sobre déficits del procesamiento neuropsicoldgico, y pueden interpretarse desde la perspectiva del
neurodesarrollo (Maricle y Avirett, 2012; McCloskey, Whitaker, Murphy y Rogers, 2012; Miller
y Maricle, 2012). Debido a aspectos metodolégicos, pocos estudios de neuroimagen examinan la
activacion de las regiones cerebrales durante la realizacion de tests de inteligencia; por lo tanto,
no se ha relacionado explicitamente la activacién regional del cerebro con la aplicacién de las
pruchas de estos tests. Este tipo de investigacién puede llevarse a cabo mds ficilmente con adultos
que con ninos, Un estudio reciente empled téenicas de cartografia de las lesiones (lesion-mapping)
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] La teora no es el inico elemento que gafa ¢l desarrallo de las escalas de inteligencia de Wechsles
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para evaluar la activacion cerebral durante la aplicacién de la WAIS-II1. Los resultados obtenidos
indicaron que se activaron regiones cerebrales mds localizadas para el ICV, ¢l 10P y el IMT
que para el IVE que parece ser mds difuso (Glischer et al., 2009). Orros estudios relacionados
vinculan tanto la inteligencia general como las capacidades cognitivas especificas medidas por
la WPPSI-IV con aspectos estructurales y funcionales del desarrollo cerebral. En atencién a los
avances realizados en el campo de las imdgenes cerebrales, los psicélogos y los educadores debe-
rian revisar sus conocimientos actuales sobre la inteligencia a fin de incluir la literatura relevante
acerca de las bases neurales de la inteligencia (Haier y Jung, 2008).

Neurodesarrollo e inteligencia general

El cerebro se desarrolla répidamente durante la primera infancia, La materia blanca, que incluye
la mielina (una sustancia que aumenta la velocidad de la rransmisién de los impulsos nerviosos
por los axones [Hale y Fiorello, 2004]), se incrementa gradualmente (Lebel et al., 2012; Tamnes
et al., 2011); y la materia gris (neuronas) se incrementa de forma no lineal (Gogtay y Thompson,
2010; Pangelinan et al., 2011; Shaw et al., 2006). El desarrollo del cerebro en la primera infancia
se caracteriza por la proliferacién de sinapsis seguida de poda sindprica. La poda sindptica es un
proceso mediante el cual se crean conexiones sindpticas entre neuronas al mismo tiempo que
se destruyen otras, con el fin de reforzar el funcionamiento cerebral éptimo y de eliminar los
circuitos neuronales ineficientes (Hale y Fiorello, 2004). La miclinizacién y el fortalecimiento
de las conexiones entre las regiones cerebrales se produce a lo largo de la primera infancia a una
velocidad extraordinaria (de Bie et al., 2012; Lee, Wu, Yu, Wu y Chen, 2012). En conjunto,
estos cambios representan el perfeccionamiento de las estrucruras neurales y de las vias de fibras
responsables de los procesos cognitivos de nivel superior; por ello, no debe sorprender que nume-
rosos estudios hayan demostrado que la inteligencia general estd relacionada con el desarrollo
de la materia blanca y la materia gris cerebrales (Dumontheil, Houlton, Christoft y Blakemore,
2010; Pangelinan et al., 2011; Yuan et al., 2012). Ademds, estos estudios indican que la inteli-
gencia general se relaciona con una serie de regiones neurales y las vias que las conectan, lo cual
es consistente con la naturaleza multifacética de la aptitud cognitiva.

Neurodesarrollo y aptitudes cognitivas especificas

Las puntuaciones de los indices primarios de la WPPSI-IV representan las aptitudes cognitivas
especificas que han sido objero de exhaustivas investigaciones cientificas a fin de descubrir sus
asociaciones con el desarrollo cerebral. Tales investigaciones son de gran interés para los profe-
sionales puesto que proporcionan informacién sobre el desarrollo cerebral normal y el desarrollo
cerebral anormal asociado a distintos trastornos clinicos (Hale y Fiorello, 2004). Esta informa-
cién, ademds, puede ser de ayuda para establecer el diagnéstico y planificar el tracamiento.

La primera infancia se caracteriza por el enorme desarrollo de las habilidades verbales. El desa-
rrollo del lenguaje, que incluye las aptitudes de comprensién auditiva, varfa considerablemente
de un nifio a otro. La fonologfa (sonidos), la semdntica (significado de las palabras y vocabu-
lario) y la sintaxis (gramdtica) interactian dindmicamente e influyen en el desarrollo del lenguaje
(Kuhl et al., 2008). Varias de las regiones cerebrales tradicionalmente asociadas al habla muestran
su activacion durante las tareas en las que interviene la fonologfa, la semdntica y/o la sintaxis
(Bornkessel-Schlesewsky, Grewe, y Schlesewsky, 2012; Christensen, 2009; Price, 2000). Aunque
las pruebas de Comprensién verbal de la WPPSI-IV estdn relacionadas con tareas lingiisticas,
también guardan una estrecha relacién con la inteligencia general.

La aptitud visoespacial mejora durante la primera infancia conforme maduran la materia blanca
y la materia gris de la zona parietal (Olesen, Nagy, Westerberg y Klingberg, 2003). Estudios
realizados mediante imagen funcional han vinculado la cognicién visoespacial con la activacién
de los l¢6bulos parictales tanto en nifios como en adultos (Ganis, Thompson y Kosslyn, 2004;
Heil y Jansen-Osmann, 2007; Kosslyn, Thompson y Alpert, 1997). Asimismo otras regiones
cerebrales pueden estar asociadas con determinadas tareas espaciales o visuales. Por ejemplo, en la
region occipital media izquierda se ha asociado la densificacion de la materia gris con la obrencién
de mejores resultados por parte de los nifios pequenios en la prueba Cudos (Sowell et al., 2004).

El razonamiento fluido, un componente importante de la apticud intelectual, se asocia con la
activacién del cértex prefrontal lateral en los ninos pequeiios (Kuwajima y Sawaguchi, 2010). La
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activacion del cortex prefrontal lateral también se asocia con la funcién ejecutiva y la memoria de
trabajo (Kuwajima y Sawaguchi, 2010), ambas estrechamente relacionadas con el razonamiento
fluido (Martinez et al., 2011; Schneider et al., 20053).

Llas

Lia memoria de trabajo se asocia con el cértex prefrontal dorsolateral y ventrolateral (Jolles, Klei-
beuker, Rombouts y Crone, 2011) y otras dreas del cértex prefrontal que maduran ripida y cons-
tantemente durante la infancia. Otros aspectos del desarrollo cerebral se relacionan con el rendi-
miento en tareas de memoria de trabajo visual. En general, los estudios sobre ¢l neurodesarrollo
"] de la memoria de trabajo sugieren que las diferencias en el rendimiento a lo largo de la primera
- infancia y fa adolescencia reflejan la maduracién funcional de numerosas estructuras cerebrales

(p. ¢j., Kwon, Reiss y Menon, 2002; Martin, Houssemand, Schiltz, Burnod y Alexandre, 2008;
'] Nagy, Westerberg y Klingberg, 2004).

Las mejoras en la velocidad de procesamiento, un componente importante de la inteligencia
en los nifios pequenos (Rose, Feldman y Jankowski, 2009; Rose, Feldman, Jankowski y Van
Rossem, 2008), se relacionan con cambios relacionados con la edad, en el nimero de conexiones
temporales del sistema nervioso central e incrementos de la mielinizacién (Berthier, DeBlois,
Poirier, Novak y Clifron, 2000; Cepeda, Kramer y Gonzalez de Sather, 2001). El incremento de
la mielinizacién implica una mejor velocidad de procesamiento, puesto que supone una mayor
: integracion de mulriples regiones cerebrales y una mayor eficiencia del procesamiento neural. Esta
; estrecha relacién de la mielinizacion y la marteria blanca con el rendimiento en rareas de velocidad

de procesamiento puede explicar en parte la sélida relacién entre la madurez de la materia blanca

y la inteligencia general (Barnea-Goraly et al., 2005; Matute y Ransom, 2012; Paus et al,, 2001).

= = i

Como demuestran estas observaciones, el cerebro de los nifios pequenios se ve sometido a un
rapido cambio. Dado el desarrollo dindmico de las estructuras cerebrales y de la aptitud cognitiva,
caracterizar la aptitud intelecrual de los nifios pequefios constituye un reto. Los profesionales
deben tener en mente que el rendimiento de un nino pequefio cambia de un dia a otro y que los
rapidos cambios en el neurodesarrollo pueden influir en el rendimiento,

Modelos e investigacian sobre la memoria de trabajo

suficientemente bajo, no por cllo debe considerarse que la memoria no es un aspecto impor-
tante de la inteligencia en los nifos pequerios (Wechsler, 2002). La memoria de trabajo es un
aspecto clave del funcionamiento intelectual, con fuertes vinculos con el razonamiento fluido
(Burgess y Braver, 2010; Hornung, Brunner, Reuter y Martin, 2011); también interviene en una
amplia variedad de problemas académicos y trastornos clinicos que afectan a los nifios pequefios
(p. ¢j., Borella, Carrerri y Pelegrina, 2010; Fitzpatrick y Pagani, 2012; Hutchinson, Bavin, Efron
y Sciberras, 2012). Consecuentemente, uno de los objetivos desde el inicio del desarrollo de la
WPPSI-IV fue incorporar medidas de memoria de trabajo.

7, Aunque en la WPPSI-III se eliminaran tres pruebas de memoria porque no tenian un suelo

Por lo general, la memoria de trabajo se define como la informacion que se mantiene en la mente
¥ que es necesaria para llevar a cabo y, al mismo tiempo, completar correctamente algunos tipos
de tareas cognitivas (Cowan y Alloway, 2009). Comiinmente, se acepta que la memoria de trabajo
existe incluso en los nifos mds pequenos (de hasta 2 0 3 afios), pero medir este tipo de memoria
en estas edades tempranas es metodolégicamente muy complejo. De hecho, los nifios pequenos
tienen una capacidad de memoria de trabajo limitada, mucha facilidad para distraerse, dificultad
para comprender instrucciones complejas y no estdn capacitados para usar estrategias de repe-
ticion. Aun asi, los nifios pequefios muestran cierta memoria de trabajo, aunque simplementce
consista en retener informacién frente a una demanda cognitiva concurrente (Reznick, 2009).

s = ==

Los ninos pequenos de 3 a 4 anos pueden retener unos dos elementos en la memoria de trabajo;
mientras que los nifos de 7 anos, en promedio, doblan dicha capacidad (Simmering, 2012). Las
prucbas de memoria de trabajo de la WPPSI-IV incluyen estos aspectos y estdn construidas a
partir de dos paradigmas descritos por Reznick (2009): familiarizarse-recanocer y observar-realizar.
Ein las tareas de familiarizarse-reconocer, los nifios observan una serie de estimulos y luego han de
reconocerlos de entre otros elementos (como en Reconocimiento). En las tareas de observar-realizar,
los nifos observan una serie de acciones y luego han de reproducirlas (como en Localizacién). Las
pruchas de memoria de trabajo de la WPPSI-IV, fundamentadas en estos paradigmas, permiten
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minimizar las dificultades que se encuentran en otras tareas; por ejemplo, tareas que requieren
instrucciones complejas.

Es descable que en algunos modelos de memoria de trabajo haya tareas con demandas cogni-
tivas simultdneas y comperitivas. Lamentablemente, la complejidad de las instrucciones hace
que muchas tareas duales y paradigmas de secuenciacion tradicionales que podrian usarse para
incrementar las demandas cognitivas concurrentes resulten inadaptables a nifios muy pequefios,
especialmente cuando el problema que motiva la evaluacién neurocognitiva del nifio afecta a
la comprension de las instrucciones. Las tareas de memoria de trabajo de la WPPSI-IV, por el
contrario, se basan en la interferencia proactiva para introducir una demanda cognitiva concu-
rrente. La interferencia proacriva tiene lugar cuando un ftem visto previamente interfiere con la
memoria del item presente. Fste método fue usado por primera vez por Piaget en sus estudios
de la memoria de trabajo con nifios de hasta 2 o 3 anos. Diversos estudios han demostrado que
la incorporacion de la interferencia proactiva en un conjunto de {tems de memoria de trabajo
incrementa la dificultad y la carga de memoria de trabajo de los items posteriores (Lipinski et al.,
2010; Makovski y Jiang, 2008; Szmalec, Verbruggen, Vandierendonck y Kemps, 2011).

Aunque queda fuera del alcance de este apartado presentar un andlisis complero de los modelos
de memoria de trabajo actuales, se ofrece una comparacién de dos modelos ampliamente acep-
tados dado que son relevantes para las prucbas de memoria de trabajo de la WPPSI-1V: por una
parte, el modelo multicomponente de la memoria de trabajo y, por otra parte, el modelo de
procesos anidados. El modelo multicomponente de fa memoria de trabajo establece dos sistemas
de almacenamiento especificos segtin el dominio: el bucle fonolégico para la informacién verbal
y la agenda visoespacial para la informacion visual y espacial (Baddeley, 2000, 2002, 2012). Por
otra parte, ¢l modelo de procesos anidados (Cowan, 1988; Towse y Cowan, 2005), que presenta
ventajas y respaldo empirico, propone que cada fase de la memoria es un subconjunto de otra
fase de la memoria; es decir, que el foco de la atencién, activado por los estimulos del entorno, es
un subconjunto de la memoria activada (almacén a corto plazo), que a su vez, es un subconjunto
del almacen a largo plazo. Estos dos modelos (multicomponente y de procesos anidados) se
diferencia en varios aspectos, siendo uno de ellos, y no el menos importante, que el modelo
multicomponente propone distinciones en funcién del dominio (p. ej., verbal y visoespacial),
mientras que el modelo de procesos anidados no las establece. Se ha reconocido que incluso las
tareas de memoria de trabajo visoespacial pueden implicar algunos procesos de memoria verbal;
este hecho demuestra la dificultad en concebir la memoria como exclusivas de un dominio u otro

(Towse y Cowan, 2005).

No obstante, los componentes de almacenamiento especificos segin el dominio parecen ser
distintos en los nifos pequefios cuya edad se sittia en el rango abarcado por la WPPSI-IV. Las
investigaciones con nifios pequefios respaldan significativamente el modelo multicomponente
de Baddeley (Alloway, Gathercole y Pickering, 2006; Hornung et al., 2011). El desarrollo de la
memoria de trabajo en estos dominios parece que se produce de forma independiente. En los
nifios pequenos, ¢l almacenamiento en la memoria dentro del dominio visual estd estrechamente
vinculado con el procesamiento, mientras que el almacenamiento en la memoria verbal no lo
esta (Alloway er al., 2006; Hornung et al., 2011). Esto demuestra que, para medir la memoria
de trabajo en los nifios pequenos, es preferible una tarea simple de memoria visual (que implique
solo almacenamicnto) a una tarea verbal andloga. Incluso si no se tiene en cuenta la interferencia
proactiva implicita en fa prueba Reconocimiento, el almacenamiento visual simple supone por si
mismo la intervencién del procesamiento y, por tanto, mide la memoria de trabajo.

Mayor adecuacién al desarrollo

22

Al evaluar a nifios pequefios, hay que tener en cuenta muchos aspectos fundamentales del desa-
rrollo (Brassard y Boehm, 2007; Ford et al., 2012; Kaufman y Kaufman, 1977; Vig y Sanders,
2007). Por ello, en esta nueva version de la WPPSI se le concedié una importancia primordial a
la mejora de la adecuacién al desarrollo; en parcicular, respecto a los marcriales, las consignas y las
prucbas de velocidad de procesamiento.
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Materiales manipulativos

l.os materiales manipulativos de la WPPSI-IV (p.ej., tampén, cubos o piezas de puzle) se seleccio-
naron presentando una especial atencion al nivel de desarrollo. Un ejemplo de ello es la eleccién
del tampén como medio para indicar [as respuestas en las pruebas de Velocidad de procesamiento;
es un utensilio usado en las guarderias, parvularios y escuelas de educacién infantil, asi como en
diversas actividades de ocio para nifios pequefios. Se valoraron diversos tipos de tampones, pero
se eligié uno de ellos, en parte porque su didmetro es pequeno y, asi, a los nifios, que tienen las
manos pequenas, les resulta mds ficil cogerlo. Los otros elementos manipulativos de la WPPSI-IV
(cubos, puzles de colores y rarjetas de juegos de memoria) son también conocidos por los nifios
pequenos y acordes con su nivel de desarrollo (Kaufman y Kaufman, 1977; Vig y Sanders, 2007).

Otro aspecto que se tuvo en cuenta fue la seguridad de los objetos que manipula el nifio en
relacion con su nivel de desarrollo. A veces los nifios urilizan los objetos de una forma no prevista
por los adultos. Los componentes de la WPPSI-IV estdn fabricados conforme a los estdndares
de seguridad estadounidenses e internacionales. Unos reputados laboratorios externos realizaron
completas evaluaciones y pruebas de cada uno de los componentes; proporcionaron las directrices
sobre las advertencias de seguridad de los productos; y ratificaron que los productos cumplen
codos los estdndares aplicables, incluidas las limitaciones para los productos quimicos prohibidos
o de uso restringido.

Consignas

Un aspecto importante en la evaluacion de los nifios pequefos es su comprension de las consignas
de fas tareas (Brassard y Boehm, 2007; Ford et al., 2012}, Todas las consignas de fas pruebas
se simplificaron en las fases iniciales de desarrollo de la WPPSI-IV. Las consignas se probaron
repetidamente con ninos de 2:0 a 2:5 anos (mds pequenos que los nifios de la franja de menor de
edad de la WPPSI-IV), asf como en ninos con alguna discapacidad intelectual, a fin de garantizar
que los nifos con retrasos del desarrollo o con una aptitud intelectual baja podian comprender
los requisitos de las tareas. A lo largo del desarrollo de la WPPSI-IV se pidié a los nifios que
explicaran sus estrategias y sus respuestas, con el objetivo de comprobar que las consignas de las
pruebas motivaban los procesos cognitivos previstos. Asimismo se pidi6 a los examinadores su
opinién sobre la claridad de las consignas.

Los items de demostracién, de ejemplo y de aprendizaje se utilizan en varias pruebas para explicar
las tareas, Los items de demostracién los resuelve el examinador, los items de ejemplo los resuelve
el nino, y le sirven para entrenarse en la tarea antes de empezar los items del test. A menudo
también le permiten al examinador, en funcién del rendimiento del nifio, volver a explicar en
qué consiste la tarea. Para las prucbas que no cuentan con frems de demostracién ni de ejemplo
(p. €j., [nformacion y Vocabulario), si el nifio no ha obtenido puntuaciones perfectas en los items
de comienzo, que sirven como items de aprendizaje, el examinador dispone de estos ftems para
explicar af nifo cudl es la respuesta correcta.

Las consignas de la WPPSI-IV son breves y concisas y, cuando es posible, se complementan
con frems de demostracion y de ejemplo, puesto que los nifios pequenios no suelen mantener la
atencién y concentracion cuando se les dan explicaciones largas (Brassard y Boehm, 2007; Ford
et al,, 2012; Kaufman y Kaufman, 1977). Durante las aplicaciones de la fase piloto se analizé la
brevedad de las consignas y se realizaron varias revisiones de las mismas. Si una consigna hacia
referencia a una conducta observada en pocas ocasiones 0 a una pregunta raramente formulada,
la consigna se transformaba en una consigna adicional que tinicamente se da cuando es necesario.
Las consignas de todas las pruebas se leyeron en voz alta y se cronometraron. Ademds, se conté el
numero de palabras de cada consigna. Para cada una de las pruebas conservadas de la WPPSI-III,
se compararon ¢l tiempo de lectura y el nimero de palabras de las consignas de la WPPSI-III
con los resultados correspondientes de la WPPSI-IV para garantizar que las consignas nuevas
requerfan menos tiempo y estaban formadas por menos palabras. No obstante, algunas de las
consignas verbales se mantuvieron ignal porque ya eran adecuadas al desarrollo. Por ejemplo, en
Rompecabezas, ¢l examinador nombra los objetos representados en los puzles antes de que el nino
empicee a encajar las piczas, con el fin de minimizar su frustracién (Kaufman y Kaufman, 1977).
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Pruebas de Velocidad de procesamiento

Desde las primeras fases de elaboracién de la WPPSI-TV, se fijé como objetivo mejorar las pruebas
de Velocidad de procesamiento para su mayor adecuacién al desarrollo infantil. Se analizaron los
procesos de respuesta de las pruebas de la WPPSI-III teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de
los nifios. Este andlisis, junto con la revisién de la literatura sobre el desarrollo infantil, mostrd
que era necesario realizar varios cambios. Asi, por ejemplo, las tareas que se asemejan a un juego
generan un ambiente favorable para evaluar a los nifios pequefios, porque el juego es adecuado
a su nivel de desarrollo (Brassard y Bochm, 2007; Kaufman y Kaufman, 1977). Por ello, todas
las pruebas de Velocidad de procesamiento de la WPPSI-IV incluyen estimulos sugerentes y
conocidos por los nifos pequenos, y los requisitos de las tareas evocan juegos infantiles habi-
tuales. Ademds, dado que la comprensién simbélica se encuentra en una fase inicial en los nifos
pequeiios, se priorizaron los estimulos realistas sobre los estimulos abstractos (Piaget, 1952). La
literatura sobre el desarrollo también indica que a los nifos pequeios, dado que estan desarro-
llando las destrezas de la motricidad fina, les resulta complejo utilizar un ldpiz (Brassard y Boehm,
2007). Por ello, en todas las pruebas de Velocidad de procesamiento se utiliza un tampén en vez
de un ldpiz para indicar las respuestas.

Biisqueda de animales es, probablemente, la prueba con una mayor adecuacién al desarrollo en
relacion con la prueba equivalente de la WPPSI-11L, Bitsgueda de simbolos. Tras realizar un exhaus-
tivo andlisis de los procesos de respuesta de esta prueba de la WPPSI-III, se determind que,
incluso con la demostracién, los ejemplos y las explicaciones, algunos nifos no entendian que
debfan marcar la palabra 0 para indicar que un simbolo objetivo no se encontraba en el grupo de
busqueda (es decir, situacién de no coincidencia). Se realizaron observaciones similares durante
las aplicaciones llevadas a cabo con una primera versién de Brisqueda de animales que inclufa una
representacion mds concreta de la situacién de no coincidencia; ¢l nifio debfa realizar una marca
con el tampén sobre una hoja si el animal objetivo no figuraba en el grupo de bisqueda. Ante esta
constatacién, se determiné que la versién final de Biisqueda de animales no incluyera la situacién
de no coincidencia; por lo tanto, en todos los ftems de esta prueba, todos los animales objetivo
siempre tiene su equivalente en el grupo de bisqueda, Dado que algunos nifios buscaban cl
animal objetivo en todas los grupos de biisqueda que figuraban en la pdgina, en vez de en el grupa
de biisqueda de la fila correspondiente al ftem, se decidié que cada fila fuera de un color diferente.

Al crear las pruebas Cancelacion y Clave de figuras se consideré ¢l desarrollo cognirtivo, motor
y lingiifstico. Los estimulos de Cancelacién de la WPPSI-IV son, respecto a los estimulos de
la prueba Animales de la WISC-1V, mds familiares para los nifios pequefios y se encuentran
mds espaciados en la pagina para reducir la posibilidad de que un nifo con problemas motores
indique una respuesta incorrecta sin querer. A partir del andlisis del nivel Iéxico de los nifos, la
consigna de esta prueba hace mencién a «cosas que la gente se pone» en vez de a «prendas de
vestiry, dado que los ninos aprenden antes las palabras de la consigna usada que el sustantivo
compuesto sefalado. Clave de figuras también estd formada por estimulos y conceptos cono-
cidos para los nifios pequefios y presentados con una separacién mayor para garantizar que los
requisitos de motricidad fina sean minimos. Los estudios actuales realizados por investigadores
neopiagetianos cuantifican el niimero de items que pueden mantenerse activos en la memoria en
distintas edades (Pascual-Leone y Johnson, 2011). Por ello, se redujo en consecuencia el niimero
de pares asociados que deben recordarse; Clave de figuras incluye tres pares asociados, mientras
que la prueba equivalente de la WPPSI-III, denominada Claves, incluia cinco.

Aumento de la facilidad de uso
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Seguridad de los items

La seguridad de los items es un aspecto importante para los usuarios de tests de inteligencia
porque los items que han pasado a ser piblicos se practican y se memorizan con mas facilidad.
Algunos estudios indican que el contenido de un test se considera del dominio piiblico cuando
han transcurrido varios afios desde su publicacion (Demas y Brogdon, 1997). Para garantizar
que ¢l contenido de los ftems de la WPPSI-IV no sea publico, se cambiaron todos los ftems que
figuraban en la WPPSI (1967) o en la WPPSI-R (1989).
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Disefio y objetivo de la escala

Materiales y presentacion

Fanto los materiales como su formato de presentacién se redisenaron para facilitar su uso. Se
distribuyeron mis equitarivamente los contenidos de Jos cuadernos de estimulos para reducir su
peso y, asf, facilitar su transporte y evitar que la encuadernacion se estropease. Hay tres cuadernos
de estimulos, pero solo se necesitan dos para obtener todas o la mayoria de las puntuaciones
compuestas requeridas para llevar a cabo una evaluacién completa. Para los nifos de 2:6 a 3:11
anos, los cuadernos de estimulos 1y 2 incluyen todas las pruebas necesarias para obtener todas
las puntuaciones compuestas posibles. Para los ninos de 4:0 a 7:7 afios, los cuadernos de esti-
mulos 2 y 3 incluyen las pruebas necesarias para obtener todas las puntuaciones compuestas
posibles excepto el 1AV (porque Dibujos y Nombres solo figuran en el cuaderno de estimulos 1). Se
proporcionan dos tampones por si uno de ellos no marca correctamente, se pierde o se estropea.
Asimismo, si es necesario, en Pearson Clinical & Talent Assessment pueden adquirirse mds
[llln['l”[lc&

Tiempo de aplicacion

Dado que los nifios pequenos tienen dificultad para mantener la atencién durante periodos largos,
¢l tiempo de aplicacién deber reducirse al minimo. La reduccién del tiempo de aplicacién de la
WPPSI-IV permite disponer de tiempo para evaluar otros dominios importantes (p. €j., rendi-
miento académico, lenguaje, funcién ejecuriva) cuando es necesario. Una prictica adecuada en
la evaluacién de la primera infancia requiere evaluar varias dreas ademds de la aptitud cognitiva,
como el desarrollo social, motor y lingiifstico. La evaluacién deberfa incluir tanto la aplicacién
de tests estandarizados como la entrevista, la observacién y el juego (Brassard y Bochm, 2007;
Ford et al., 2012). Por este motivo, los profesionales piden que el tiempo de aplicacién sea lo
mids breve posible, sin dejar de obtener la informacion necesaria; es decir, piden un instrumento
que permita medir adecuadamente diversos dominios cognitivos importantes (Camara, Nathan y
Puente, 2000). A lo largo del desarrollo de la WPPSI-IV se realizé un esfuerzo considerable para
lograr que el tiempo de aplicacién fuera lo mds breve posible y que se ofreciera una amplitud del
constructo y una flexibilidad mayores, asi como mds puntuaciones compuestas.

Ademds de abreviar las consignas de las pruebas, el nimero de items aplicado se redujo al minimo
porque se disminuy6 el ndmero total de ftems y se modificaron las reglas de terminacion (véase
mds adelante el apartado «Reglas de terminacién», en este mismo capitulo). Para las pruebas
procedentes de la WPPSI-IIL, el nimero toral de ftems se redujo, como promedio, en 2.9 ftems.
Aungque la prueba Comprension de laWPPSI-IV cuenta con dos items mas respecto a la WPPSI-III,
en realidad tiene dos items verbales menos. Esta diferencia en el nimero total de items se debe a
que se anadieron cuatro {tems graficos, més rapidos de anorar y puntuar que los items verbales, y
que, por otra parte, permitieron ampliar el suelo de la prueba. Asimismo, Semejanzas cuenta con
un ftem menos, pero cuatro de los items totales son ftems grificos.

El tiempo de aplicacion es un aspecto fundamental al seleccionar las pruebas de los indices
primarios y del CI toral. Un exhaustivo estudio analizé el efecto de potenciales reducciones en
el nmere de pruebas que conforman las puntuaciones de los indices primarios y del CI roral.
Para tomar las decisiones finales sobre las pruebas que conforman las puntuaciones compuestas,
se utilizaron diversas fuentes; entre ellas, las opiniones de destacados expertos en inteligencia;
la evaluacién estadistica de la utilidad predictiva y clinica de varias combinaciones de pruebas
para obtener las puntuaciones compuestas; y las opiniones de profesionales sobre la amplitud del
constructo y el tiempo de aplicacién considerados adecuados.

Instrucciones de aplicacion y correccion

Las instrucciones de aplicacién y correccién de la WPPSI-IV son mis explicitas y sencillas que las
de la WPPSI-III. Por ejemplo, las reglas de invalidez, prorratco y sustitucion de las puntuaciones
compuestas se simplificaron considerablemente y son mds ficiles de aplicar (véase el capitulo 2
del Manual de aplicacién y correccidn para més informacién sobre dichas reglas). Otro ejemplo de
simplificacion son las reglas de repeticién. En la WPPSI-IV, la repeticién de items o de consignas,
cuando estd permitida, se diferencia claramente de la reexposicion de una imagen o de un modelo
durante la aplicacion.
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Reglas de terminacion

Para todas las pruebas procedentes de la WPPSI-III se redujeron significativamente las reglas de
terminacién. Asf, por ejemplo, la regla de terminacién para Comprension era, en la WPPSI-III,
de 5 respuestas de 0 puntos consecutivas, y en la WPPSI-IV pas6 a ser de 3 respuestas de 0 puntos
consecutivas. Las reglas de terminacién para las pruebas nuevas se establecieron para minimizar
el ntiimero necesario de respuestas de 0 puntos consecutivas y, al mismo tiempo, garantizar que se
aplica un niimero adecuado de frems para obtener una estimacion precisa del rendimiento. En el
capitulo 4 de este manual se ofrece informacion detallada sobre los estudios empiricos llevados a
cabo para determinar las reglas de terminacion.

Mejora de las propiedades psicométricas
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items y reglas de puntuacion

Con el tiempo, los ftems y las reglas de puntuacién pueden quedar obsoletos. Por ello se revisaron
los items y se sustituyeron los anticuados por ftems nuevos que reflejasen mejor las ideas y situa-
ciones actuales. Las imdgenes se dibujaron de nuevo para que los nifios pequenos pudieran reco-
nocer facilmente su contenido. Las reglas de puntuacién de las prucbas que requieren respuestas
verbales se basaron en los sucesivos estudios de puntuacién llevados a cabo a lo largo del desa-
rrollo de la escala tanto para los frems nuevos como para los procedentes de la version anterior.
En el capitulo 5 de este manual se ofrecen mis detalles acerca de los estudios realizados sobre la
puntuacién de las pruebas de Comprensién verbal que requicren cierta correccion subjetiva de
las respuestas verbales.

Baremos

Varios estudios indican que los baremos mds antiguos producen puntuaciones infladas en las
medidas de inteligencia (Flynn, 1999, 2007; Flynn y Weiss, 2007). Las puntuaciones de los tests
deben basarse en informacién normativa actual y representativa de la poblacion pertinente. Una
completa descripcién de la muestra espanola se presenta en el capitulo 4 de este manual.

Fiabilidad y validez

Se realizaron diversos estudios para demostrar la fiabilidad y validez de la escala. Los datos de
retest se obtuvieron para todo el rango de edad, asi como para las dos franjas de edad (2:6-
3:11, 4:0-7:7). Mediante estudios de correlacién se obtuvieron resultados de validez convergente

y discriminante con los siguientes instrumentos: WPPSI-III (datos espanoles); Bayley Scales of

Infant and Toddler Development, Third Edition (Bayley-11I; Bayley, 2005); WISC-1V; Naglieri
Nonverbal Ability Test-Second Edition (NNAT2; Naglieri, 2007); NEPSY-II (Korkman, Kirk y
Kemp, 2007); y Behavior Assessment System for Children-Second Edition (BASC-2 PRS; Reynolds
y Kamphaus, 2004) en su forma para los padres. Estos estudios superan en nimero a los reali-

zados para la WPPSI-IIT,

Durante la tipificacion estadounidense de la WPPSI-IV también se recogieron datos de grupos
especiales. La validez de constructo se obruvo de diversos estudios de andlisis factorial confirma-
torio y de la comparacién de las puntuaciones medias obtenidas por los grupos especiales y los
grupos control. En los capitulos 5 y 6, respectivamente, se describen y se presentan los resultados
de los estudios de fiabilidad y validez.

Suelo y techo de las pruebas

Se presté una atencién particular al efecto suclo y techo de cada prueba para garantizar que el
rango de puntuaciones fuera representativo de los distintos niveles de aptitud cognitiva, desde
el muy bajo (40 < CIT < 69) hasta el muy superior (130 < CIT < 160). A fin de medir adecua-
damente el rango de aptitud, se afadieron ftems de poca y mucha dificultad a aquellas pruebas
procedentes de versiones anteriores. Por ejemplo, sc anadieron {tems graficos para ampliar el suelo
de las pruebas Semejanzas y Comprensién. Al incluir estos {tems grificos, se amplio el rango de
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Disefio y objetivo de la escala

puntuaciones escalares, Para el grupo de 4:0 a 4:2 anos, el rango de puntuacién escalar es de 1-19
para Semcjanzas (en la WPPSIHII era de 6-19) y de 2-19 para Comprension (en la WPPSI-III
era de 5-19). Asimismo se mejord el suclo de las pruebas nuevas respecto a las pruebas a las que
sustituyeron. Por ¢jemplo, el rango de puntuacion escalar de Bisqueda de animales y Cancelacion
¢s de 1-19 para el grupo de edad de 4:0 a 4:2 anos (en la WPPSI-1II era de 6-19 para Biisqueda
de simbolos y de 5-19 para Caneelacién). También se mejord el suelo de Clave de figuras respecto a
la prueba Claves, su equivalenite en la WPPSI-III, y el rango de puntuacién escalar acrual para el
grupo de edad de 4:0 a 4:2 afios es de 3-19. Ademds, se anadieron items de mayor dificultad para
ampliar el techo de Vocabulario, Nombres, Cubos, Rompecabezas y Marrices.

La utilidad clinica de los suelos y techos que se ampliaron se validé utilizando los daros obtenidos
de nifos con un diagnostico de discapacidad intelectual leve o moderada, retraso cognitivo del
desarrollo y alra capacidad intelectual. En el capftulo 6 se ofrece informacion derailada sobre estos
y otros estudios con grupos especiales. Estas mejoras en el suclo y el techo de las pruebas permiten
discriminar mejor ¢l rendimiento de los ninos situados en los puntos extremos del rango de apti-
tudes cognitivas; ademas, ofrecen un mayor rango de puntuacién para el CI total correspondiente
alos nifios de 2:6 4 3:11 anos: 40-160 (en comparacién con el que ofrecia la WPPSI-IIT: 41-155).

Sesgo de los items

En la seleccién de los items de la WPPSI-IV se usaron las téenicas actuales destinadas a evitar
los sesgos de los items. Por ello se han eliminado los ftems problemdticos segiin la opinion de
los expertos y los datos empiricos de los andlisis estadisticos sobre el sesgo. En todas las fases de
desarrollo de [a escala, expertos en evaluacién de fa inteligencia y en investigaciones transcultu-
rales revisaron los ftems basandose en el andlisis de los posibles sesgos, la obsolescencia cultural,
la relevancia del contenido y la utilidad clinica.

Ademds de todas estas revisiones, se usaron los datos empfricos de andlisis de sesgo para servir
de base en la roma de decisiones. Los resultados de los tradicionales andlisis de sesgo de Mantel-
Haenszel (Holland y Thayer, 1988) y de los andlisis de sesgo de la teoria de respuesta al {tem (IRT;
Hambleton, 1993) permitieron obtener informacién estadistica sobre {tems potencialmente
problemdticos.

Opciones del nivel de significacion de los valores criticos

Las opciones del nivel de significacion de los valores criticos, usadas para comparar puntua-
ciones, se ampliaron respecto a las de la WPPSI-IIIL. El nimero de opciones pasé de dos a cuatro:
la WPPSI-IV ofrece los niveles .01 y .10, ademds de los niveles .05 y .15 que presentaba la
WPPSI-III. El nivel .01 es una opcidn adn mds estricta que el nivel .05. Este cambio concede a
los profesionales mds flexibilidad en su intento de lograr un equilibrio entre la potencia estadistica
y el posible error de tipo I (falsos positivos) al comparar las diferencias. El nivel de significacion
puede ajustarse en funcién del niimero de comparaciones que hacer, y si tales comparaciones se
han establecido a priori o se han realizado post hoc. En el capitulo 2 del Manual de aplicaciin y
correccion y en el capitulo 5 de este manual se ofrecen mds detalles sobre la adecuada seleccién de
los niveles de significacion de los valores criticos.

Incremento de la utilidad clinica

1
1
i
i
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Todos los objetivos de la revision previamente comentados guardan relacion con la urilidad
clinica de fa escala. Por ejemplo, fa mayor adecuacién al desarrollo incrementa la validez de los
resultados obtenidos. En los apartados siguientes se describen las caracteristicas de la WPPSI-IV
que mejoran la utilidad clinica.

Estructura de la escala

La estructura de la escala, expuesta antes en este capitulo, es novedosa y fue influenciada por los
modelos estructurales de la inreligencia contempordneos, la teorfa del neurodesarrollo, la inves-
tigacion sobre la neurocognicién, y la utilidad clinica. Los estudios recientemente publicados de

27



Objetivos de la revision

28

andlisis factorial de la WISC-IV y la WAIS-1V se basan en el modelo de cinco factores para ambas
escalas (Benson et al., 2010; Keith et al., 2006; Weiss, Keith, Zhu y Chen, 2013; Weiss, Keith,
Zhu y Chen, 2013) de forma similar a la estructura de la WPPSI-IV. En el capitulo 6 de este
manual se presentan estos estudios, asi como los resultados de los estudios de andlisis facrorial
confirmatorio de la WPPSI-IV.

Las decisiones adopradas sobre la estructura de la escala se fundamentan en los modelos neuro-
cognitivos y del neurodesarrollo y en la utilidad clinica. El hecho de disponer de puntuaciones
independientes para Visoespacial y Razonamiento fluido en el grupo de edad de 4:0 a 7:7 afos
incrementa la precisién de la interpretacion. La incorporacion de pruebas de memoria de trabajo
mejora la urilidad clinica de la escala porque son sensibles a numerosos trastornos clinicos y
medidas importantes de la evolucién del nino (p. €j., rendimiento académico).

Los dominios cognitivos representados por la WPPSI-IV mediante las puntuaciones de los
fndices primarios han demostrado su utilidad en evaluaciones psicolégicas de distinto tipo. El
rendimiento en comprensién verbal es mds bajo en los nifios con trastorno de la lectura, trastorno
del cdlculo, trastornos del lenguaje y, en algunos estudios, trastorno autista de bajo funciona-
miento (Chilosi etal., 2009; Compton, Fuchs, Fuchs, Lambert y Hamlete, 2012; Osmon, Smerz,
Braun y Plambeck, 20006), pero generalmente no es un punto débil en los nifios con trastornos
del espectro aurista de alto funcionamiento o trastorno de Asperger, a excepcién de la prueba
Comprension (Mayes y Calhoun, 2008; Wechsler, 2003). Los déficits de la aptitud visoespacial se
asocian con el trastorno del cdlculo; en cambio, para los nifios con rrastornos del espectro autista,
esta aptitud es un relativo punto fuerte, segin indican diversos estudios (Mayes y Calhoun, 2008;
Osmon et al., 2006; Wechsler, 2003, 2008). Los déficits del razonamiento fluido se relacionan
con el trastorno de la comprension lectora y el trastorno del cdlculo (Fuchs et al., 2012; Osmon
et al., 2006), pero no con el TDAH ni los trastornos del espectro autista de alto funcionamiento
(Oliveras-Rentas, Kenworthy, Roberson, Martin y Wallace, 2012). La memoria de trabajo y la
velocidad de procesamiento guardan mds relacién con diversos trastornos clinicos. Por ejemplo,
la memoria de trabajo es sensible a los trastornos del aprendizaje, el TDAH, los trastornos de la
lectura y los trastornos del espectro autista (Archibald y Gathercole, 2006a; Belleville, Ménard,
Mottron y Ménard, 2006; Compton et al., 2012; Mayes y Calhoun, 2008; Osmon et al., 2006;
Passolunghi, 2006; Pickering, 2006; Roodenrys, 2006; Swanson, 2006). La velocidad de procesa-
miento es sensible a los trastornos del aprendizaje, el TDAH y los trastornos del espectro autista,
entre otros (Compton et al., 2012; Mayes y Calhoun, 2007, 2008). Cabe destacar que los nifios
con alra capacidad intelectual reflejan sus puntos fuertes en comprensién verbal, aptitud visoes-
pacial y razonamiento fluido; sin embargo, en promedio, muestran un rendimiento mds bajo en
memoria de trabajo y velocidad de procesamiento (Raiford, Weiss, Rolthus y Coalson, 2005;
Rimm, Gilnian y Silverman, 2008).

Aunque los tests de inteligencia no estén disefiados para su uso como medidas neuropsicold-
gicas, las puntuaciones de los indices primarios de la WPPSI-IV representan procesos cognitivos
importantes en la evaluacién neuropsicolégica. Los resultados de la WPPSI-IV pueden utilizarse
para generar hipdtesis sobre los déficits del procesamiento neuropsicolégico, y pueden concep-
tualizarse e interpretarse desde el punto de vista neuropsicolégico (Hale y Fiorello, 2004; Miller y
Maricle, 2012). Por ejemplo, el ICV es, en parte, una medida de la expresién oral y del lenguaje
receptivo. Bl IVE y el IVP se corresponden con los procesos cognitivos generalmente evaluados
en los dominios visoespacial, y de velocidad y eficiencia. El IRF puede conceptualizarse como
la medicién de la resolucién de problemas, la flexibilidad cognitiva y €l razonamiento, en ¢l
dominio de la funcién ejecutiva. El IMT se diseié para medir la memoria de trabajo visual,
un proceso generalmente evaluado como parte del aprendizaje y la memoria (Miller y Maricle,
2012). Como ya se ha mencionado, estas aptitudes especificas parecen asociadas con la activacion
o el desarrollo de diferentes regiones cerebrales.

Metodologia de comparacion de las diferencias entre puntuaciones

El enfoque de la WPPSI-IV hacia la comparacién de las diferencias entre puntuaciones es un
cambio significativo respecto al de la WPPSI-III. Esta nueva metodologia de la que seguidamente
se ofrece un resumen, se expone con detalle en el capitulo 5 de este manual. Los puntos fuertes y
débiles en los distintos indices primarios pueden evaluarse utilizando una estimacion de la aptitud
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peneral (la media de los indices primarios o el CI total) como puntuacion de comparacién. Los
aspectos s globales de la evaluacién del rendimiento (comparaciones con estimaciones generales
del rendimiento) orientan los posteriores analisis del rendimiento en dominios mds especificos
(comparaciones entre dos indices primarios o dos pruebas). Este enfoque evaluartivo, que va de las
comparaciones generales a las especificas, puede reducir el niimero de comparaciones necesarias,
de lo que resulta una menor probabilidad de errores de tipo I, es decir, falsos positivos (Grégoire,
Coalson y Zhu, 2011; Longman, 2004; Naglieri y Paolitto, 2005). Las otras opciones del nivel de
significacién de los valores criticos también le ofrecen al profesional mds control sobre los errores
de tipo 1, en funcién del motivo de consulta especifico del nifo.

Ampliacion del rango de edad

Ll rango de edad de la WPPSIIV se amplid hasta los 7 aftos 7 meses (en la WPPSI-IL, 7 anos
3 meses). Los profesionales consideraban conveniente esta ampliacién del rango porque, de este
maodo, dispondrian de mds flexibilidad al seleccionar un instrumento con el que evaluar a los
nifios de 7 anos que iniciaran el segundo curso de primaria con retraso en el aprendizaje. Por
consiguiente, se afiadié un grupo de edad de 4 meses en el extremo superior del rango, de forma
que este nuevo grupo se solapara con el mismo grupo de edad de la WISC-IV. Aunque el limite
7:7 puede parecer extrafo, se seleccioné porque coincidia con el grupo correspondiente de la
WISC-1V, que termina a los 7:7 afos. De este modo, el rango de edad de la WPPSI-IV y el de
la WISC-IV se solapan para los ninos de 6:0 a 7:7 anos. Por ello, los profesionales pueden elegir
la medida que consideren adecuada para los nifos de estas edades. En el capitulo 1 del Manual
de aplicacién y correccidn se exponen los factores que deben tenerse en cuenta al elegir entre una
medida u la otra.

Requisitos de lenguaje expresivo

En la WPPSI-IV se redujeron los requisitos de lenguaje expresivo respecto a los de la WPPSI-III.
Se anadieron nuevos items a Semejanzas y Comprension a fin de que los nifos de 4:0 a 7:7 anos
con dificultades expresivas pudieran responder a algunos ftems aunque no pudieran hacerlo
oralmente. Estos ftems, por tanto, permiten a estos nifios demostrar su formacién de conceptos
verbales y su comprension sin el requisito de dar una respuesta verbal. Solo Vocabulario y Nombres
requieren respuestas expresivas en los ftems de baja dificultad, y ninguna de estas pruebas son
principales para obtener los indices primarios ni el CI total en ninguna de las dos franjas de edad.

Dos indices secundarios ofrecen informacién sobre el rendimiento de los nifios con problemas
del lenguaje expresivo. El primero, el IAV, se obtiene a partir de las puntuaciones de Dibujos y
Nombres y proporciona una estimacion del nivel de adquisicién del vocabulario. La comparacién
de las puntuaciones de estas dos pruebas puede ofrecer informacién sobre las destrezas del lenguaje
receptivo y expresivo. El segundo indice secundario, el INV, se obtiene a partir de pruebas que
no requieren ninguna respuesta expresiva y que pertenccen a todos los dominios cognitivos de
la WPPSI-IV, a excepcion de comprension verbal. El INV proporciona una estimacién mds
adecuada de la aptitud general de los ninos con retrasos del lenguaje expresivo significativos o
con otros trastornos clinicos asociados a dificultades verbales expresivas (p. ¢j., trastornos del
espectro autista). Ademds, ofrece una estimacién ril de la aptitud general de los nifios sordos o
con dificultades de audicion, asi como de los nifios que estin aprendiendo espafol. Este indice
abarca més de un dominio cognitivo y, por lo tanto, proporciona una estimacién mds sélida de
la aptitud general que los indices primarios, como el IVE o el IRE En el anexo B de este manual
se ofrece mds informacién sobre los usos posibles del IAV y el INV, asi como las tablas necesarias
para obtener estas puntuaciones secundarias.

Puntuaciones de los indices secundarios
Ademis del TAV y el INV, la WPPSI-1V ofrece el ICG y el ICC. El ICG es una puntuacién

compuesta que se basa en las pruebas que contribuyen al CI total de Comprension verbal y
Visoespacial para los nifios mds pequenos (de 2:6 a 3:11 afios) y de Comprensién verbal, Visoes-
pacial y Razonamiento fluido para los nifios mds mayores (de 4:0 a 7:7 afios). Conceptualmente,
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Objetives de la revision

el ICG ofrece una estimacion de la apritud intelectual general menos dependiente de la memoria
de trabajo y de la velocidad de procesamiento que el CI total.

El ICC es una puntuacién compuesta que se basa en las prucbas que contribuyen al IMT y al
IVP. Conceprualmente, el ICC ofrece una estimacién de la eficiencia con la que se procesa la
informacién cogniriva durante el aprendizaje, la resolucién de problemas y el razonamiento de
nivel superior. El ICC solo puede obtenerse para los ninos en-la franja de edad superior (de 4:0 a
7:7 anos). En el anexo C de este manual se describen estas puntuaciones y sus aplicaciones,

Grupos especiales

Para aumentar la utilidad clinica de la escala, durante €l proceso de tipificacion estadounidense
se realizaron diversos estudios con 12 grupos especiales, entre los que pueden citarse: alta capa-
cidad intelectual, discapacidad intelectual leve, discapacidad intelectual moderada, retraso del
desarrollo cognitivo, factores de riesgo para el desarrollo, problemas previos a la lectoescritura,
TDAH, conducta disruptiva, trastorno del lenguaje expresivo, trastorno mixto del lenguaje

i receptivo-expresivo, trastorno autista y trastorno de Asperger. Los estudios con los grupos clinicos
se describen en el capitulo 6 de este manual.
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Capitulo
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El proceso de investigacion previo a la publicacién de la WPPSI-IV tuvo una duracién de cuatro
afios, y cada una de sus fases conllevé mejoras en la escala. En este capitulo se describe todo el
proceso, desde los procedimientos y fases de investigacion hasta los criterios de calidad adoptados.
Para finalizar, se expone detalladamente la fase de tipificacion y la composicién final de la escala.

Directrices de investigacion

Los Standards for Educational and Psychological Testing (Standards; American Educational Research
Association, American Psychological Association y National Council on Measurement in Educa-
tion [AERA], 1999) han sido recursos bdsicos durante todo el proyecto de investigacién de la
WPPSI-IV y han aportado criterios para «el valor de los tests, las buenas practicas en la evaluacién
y las consecuencias del uso de los tests». En Standards figura abundante informacion sobre estos
temas y otros aspectos relacionados con el desarrollo y la evaluacién de los tests.

Principales fases de la investigacion

Antes de establecer la estructura final de la escala, se siguieron varias erapas experimentales,
basadas en un minucioso proyecto de trabajo. La WPPSI-1V se desarrollé en cinco fases: desa-
rrollo conceptual, versién piloto, experimentacidn, tipificacién, y composicién y evaluacién final.
En los siguientes apartados se presentan brevemente estas fases, prestando especial atencién a los
estudios previos y a la metodologfa seguida.

Desarrollo conceptual

Esta primera fase se centrd en definir los objetivos de la revisién de la escala, asf como la metodo-
logfa que se seguiria para lograr dichos objetivos. Se consultaron numerosas fuentes bibliograficas
y los estudios de las encuestas realizadas a los profesionales y usuarios, asi como estudios de
expertos y examinadores de Pearson a fin de establecer una primera serie de objetivos. Posterior-
mente se formd el equipa del proyecto, compuesto por ¢l equipo investigador (equipo de desa-
rrollo), el director del producto, el director del proyecto, los consultores de Pearson y el equipo
asesor para la WPPSI-IV. Asimismo participaron en el proyecto diversos miembros de Pearson
especialistas en edicién, produccién, investigacion de campo (recoleccién de datos) y psicometrfa.
Y, finalmente, se conté con la inestimable colaboracién de expertos, internos y externos, en
psicometria, en las escalas de inteligencia de Wechsler, asi como en otras dreas de investigacién
relacionadas y en el desarrollo de tests.

Equipo asesor

El equipo investigador conté, a lo largo del proyecto, con la colaboracién de reconocidos expertos
en neuropsicologia clinica y desarrollo cognitivo de los nifios. Tras cada una de las principales
fases (p. ¢j., piloto, experimentacion o tipificacion) se revisé el plan de trabajo de la investigacion
teniendo en cuenta los resultados psicométricos obtenidos y las opiniones del equipo del proyecro
(incluidos los asesores), expertos, revisores de sesgos y examinadores.

PEARSON
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Principales fases de la investigacion

Investigacion profesional

En los inicios del proceso de desarrollo de la WPPSI-IV se llevaron a cabo dos encuestas en linea
(N =300y N =77) con profesionales que urilizaban la WPPSI-I1I y profesionales con experiencia
en la evaluacion de la primera infancia. El equipo del proyecto revisé las aportaciones de dichos
profesionales. Posteriormente se realizé una encuesta telefonica de seguimiento (N = 15) y se
analizaron las respuestas que se centraban en aspectos mds especificos de los patrones de uso, las
prioridades y los requisitos de la amplitud del contenido de la escala. A partir de todos los datos
recopilados, se elaboré ¢l plan de trabajo y se desarroll6 la version de la escala para la fase piloro.

Estudios semiestructurados de expertos y examinadores

En todas las etapas de recogida de daros se realizaron estudios semiestructurados que permi-
tieron a los expertos y examinadores valorar y comentar las versiones de la escala en términos de
adecuacién al desarrollo, utilidad clinica y facilidad de uso. Los resultados de estos estudios se
resumieron y analizaron con el equipo del proyecto. Asimismo, a lo largo de las fases de desarrollo
de la escala, se realizaron diversas modificaciones del plan de trabajo y de las distintas versiones
de la escala a partir de las opiniones de los expertos y los examinadores y los datos del andlisis
cualitativo.

Estudios piloto

El principal objetivo de esta fase fue crear la version de la escala que se usarfa en la fase de experi-
mentacién. Se realiz6 una serie de tres estudios minipiloto (V= 10, 11 y 23) y dos estudios piloto
(N = 364 y 337). En cada uno de ellos se utilizé una versién de la escala formada por grupos
de pruebas ya existentes en la WPPSI-II y pruebas nuevas; rodas ellas eran experimentales y se
estaba valorando su inclusién en la version de experimentacién. Esta fase se centré en el andlisis
del contenido y la relevancia de los items, la adecuacion de los techos y suelos de las pruebas,
la claridad de las consignas tanto para ¢l examinador como para ¢l nino, la identificacion de los
procesos de respuesta, los procedimientos de aplicacion, los criterios de puntuacion, el sesgo de
los ftems y otros aspectos psicométricos relevantes.

Experimentacion
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En la fase de experimentacién se utilizé una version de la escala formada por 18 pruebas. Los
datos se obtuvieron de una muestra estratificada de 437 nifos representativa de la poblacion
de Estados Unidos. El andlisis de los datos de fa Oficina del Censo de Estados Unidos (2008)
permiti6 obtener la base para la estratificacion de los distintos grupos de edad segiin las variables
siguientes: edad, sexo, nivel educativo de los padres y zona geogrifica. Dentro de cada grupo de
edad, la muestra de experimentacion se aproximé mucho a los datos del censo para las cuatro
variables demogrificas.

Esta muestra, mds amplia y representativa, permitié volver a examinar algunas de las cuestiones
planteadas en la fase piloto y resolver cuestiones nuevas. El orden de los {tems se refiné teniendo
en cuenta estimaciones mds precisas de la dificultad relativa de los items, y se llevaron a acabo
anilisis factoriales exploratorios y confirmarorios para determinar la estructura factorial de la
escala. Ademads, se recopilaron datos de grupos especiales (nifios con un diagnéstico de alra capa-
cidad incelectual {V = 19], discapacidad intelectual [NV = 27] y TDAH [N = 31]) para analizar la
adecuacion de los suelos y techos de las pruebas y la utilidad clinica de la escala.

Se revisaron los datos de experimentacién, asi como los resultados sobre la adecuacion al desa-
rrollo, la facilidad de uso, la utilidad clinica y las propiedades psicométricas de esta versién de
la escala. De este andlisis se concluyé que las instrucciones y las consignas, los requisitos de las
tareas, el tiempo de aplicacion, la fiabilidad, el contenido y orden de los ftems, los techos y suelos
de las pruebas, la estructura factorial y la utilidad clinica de la version de experimentacién tenian
la calidad suficiente para conservarlos en la fase de tipificacién.
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Desarrollo de la version estadounidense de la WPPSI-1V

Tipificacién

Tomando en cuenta los resultados de los estudios piloto y de experimentacion, se prepard la
version de tipificacién de la WPPSI-TIV. Dada la calidad de los resultados obtenidos con la version
de experimentacion, para la versién de tipificacion se mantuvieron sin cambios los items y su
orden, los procedimientos de aplicacién, las instrucciones para los examinadores, las consignas
verbales para los nifos, los materiales manipulativos y los materiales que conforman los estimulos.

La fase de tipificacion se centrd en la obtencidn de normas y la comprobacion de la fiabilidad,
validez y utilidad clinica de la escala. Los datos se obtuvieron de una muestra estrarificada de 1700
ninos de edades comprendidas entre los 2:6 y 7:7 anos, asi como de muestras de nifos pertene-
cientes a 13 grupos especiales. Para demostrar la validez de la escala, se aplicé la WPPSI-IV y otras
medidas (p. ej., WPPSI-III, Bayley-III, y WISC-1V) a otras muestras de nifios. Las caracteristicas
de las muestras que participaron en los estudios de validez concurrente y de grupos especiales
figuran en el capitulo 6 de este manual.

El equipo investigador analizé los resultados psicométricos de los estudios de ripificacién junto
con los informes realizados por expertos y examinadores. A partir de todos los datos recopilados
alo largo del proceso de investigacidn, se establecié la estructura final de la escala para componer
y evaluar la versién definitiva.

Composicion final y evaluacion de la WPPSI-IV

PEARSON

Consistencia de los items, las consignas y los estimulos

A fin de garantizar que se conservaban los mejores {tems tras la seleccién efectuada, las versiones
experimentales de la WPPSI-1V inclufan mds items de los que serfan necesarios para las prucbas
de la versién definitiva. A lo largo de las diversas fases de desarrollo de la escala, se evaluaron
los ftems con el objeto de conservarlos, modificarlos o eliminarlos. Por lo tanto, todos los {tems
habian sido evaluados en diversos momentos antes de la tipificacién de la escala. La seleccion
final de los frems se realizé tras analizar los datos obtenidos de las muestras de tipificacién y
para eliminar los ftems redundantes y los frems que eran demasiado ficiles o demasiado dificiles.
Siguiendo este criterio, se eliminaron como promedio cinco {tems de cada prueba, y, en la medida
de lo posible, se mantuvo el orden de los ftems dentro de las pruebas. Los items establecidos como
puntos de comienzo en la version de tipificacion se mantuvieron como tales en la version final.

Asimismo, en la versién final de la escala, no se modificaron las consignas para el nifio, ni los frems
del cuaderno de estimulos. Aunque se modifico ligeramente la formulacién de las instrucciones
para el examinador a fin de que fueran mds claras, los cambios realizados no suponen ninguna
alteracién de los procedimientos de aplicacion estandarizados de la escala.

Consistencia del orden de aplicacion

[l desarrollo de la estructura final de la escala incluyé el establecimiento del tipo de prueba
(principal, complementaria u opcional), lo que dio lugar a cambios menores en ¢l orden de
aplicacién de las pruebas para los ninos de 4:0 a 7:7 afios. Estos cambios de orden se realizaron
para que primero se aplicaran las pruebas principales que permiten obtener el CI tortal, y después
las pruebas restantes de los indices primarios y secundarios, respectivamente. Y para evaluar los
posibles efectos de este nuevo orden de aplicacion de las pruebas se llevé a cabo un estudio
especial utilizando un diseno intersujeto. Se aplicaron las 15 pruebas en el orden final propuesto
a 44 nifos de 4:0 a 7:7 afios. Las puntuaciones de las pruebas y las puntuaciones compuestas
de este grupo se compararon con las del grupo control, formado por 44 nifios de la muestra
de tipificacién. Las comparaciones no indicaron diferencias significativas en las puntuaciones
medias de estos grupos.
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Capitulo

Adaptacion espaiiola de la WPPSI-IV
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El objetivo de la adaptacién espaiola de la WPPSI-IV ha sido proporcionar a los profesionales
espafioles una herramienta adaptada a sus necesidades précticas y clinicas, y unos baremos actua-
lizados, acordes con los cambios poblacionales espanioles.

La adaptacion espanola de la WPPSI-1V se inici6 en sepriembre del 2012. A lo largo de estos
meses no se ha realizado una simple traduccién, sino una adapracién completa de la escala. Se
ha llevado a cabo un desarrollo técnico y psicomérrico completo que permite asegurar la validez
y fiabilidad de la escala en la cultura espafiola. Como es bien sabido, las diferencias culturales,
lingiiisticas y educativas entre paises generan a menudo representaciones conceptuales diferentes
de un mismo término. Por ello, la adaptacién de la WPPSI-IV, especialmente en el caso de las
pruebas verbales, ha comporrado una transposicion culeural. El objetivo de una transposicién
cultural es encontrar las equivalencias entre las culturas que permitan adaptar la prueba conser-
vando su esencia. Con este objetivo, en el proceso de adapracién espanola, y a partir del andlisis
del contenido original, se tuvieron en cuenta diversos criterios para seleccionar los {tems, redactar
las consignas de aplicacién y establecer los criterios de puntuacién.

En este capitulo se presentan, en primer lugar, los procedimientos empleados para seleccionar los
ftems de la version experimental, las caracteristicas de la muestra experimental, y los andlisis que
permitieron determinar el orden que debia ocupar cada ftem dentro de cada prueba. En segundo
lugar, se presenta la informacién referente al proceso de tipificacion, incluidas las modificaciones
de los items respecto a la WPPSI-ITI, las caracteristicas de la muestra de tipificacion y su represen-
tatividad. Por tltimo, se exponen los mérodos adoprados para la creacién de los baremos y para
la obtencidén de las puntuaciones compuestas, entre otros.

Fase experimental

Las prucbas que componen la WPPSI-IV pueden clasificarse en funcién de multiples criterios.
Teniendo en cuenta su contenido, podemos diferenciar entre prucbas mayoritariamente verbales
o prucbas con escaso contenido verbal, En este sentido, los items que tradicionalmente requieren
ser adaptados son los de las pruebas verbales, puesto que con frecuencia, al traducir un ftem de
un idioma a otro, se pierde la esencia o ¢l significado original que pretendfa.

La adaptacion de cualquier instrumento de evaluacion psicolégica se inicia con el andlisis minu-
cioso del contenido de la version original en la que se basa. La versién experimental espaiola de
la WPPSI-IV se apoyd en la version original estadounidense, pero teniendo en cuenta la versidn
anterior de la escala para garantizar cierta continuidad (WPPSI-IIT; 2009). Los objetivos de la
fase experimental fueron traducir, revisar y adaptar los ftems de las pruebas verbales, crear nuevos
ftems equivalentes a los originales, probar psicométricamente el funcionamiento de los ftems y
establecer el orden que debfan ocupar en la versién de tipificacién.

Seleccion de los items experimentales

PEARSON

En la versién experimental de la WPPSI-IV se incluyeron tanto los items verbales como los items
grificos de las pruebas con contenido verbal: Informacién, Semejanzas, Vocabulario, Comprensién,
Dibujos y Nombres.
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Fase experimental

El proceso de claboracion de la version experimental se llevé a cabo en varios pasos, En primer
lugar, el equipo de 1+D junto con una experta traductora y filéloga, tradujeron al castellano
todos los frems de las pruebas verbales de la version original estadounidense. En segundo lugar, se
examinaron en deralle tanto la traduccion de los items verbales como la imagen que ilustraban los
items graficos. Se decidié conservar, modificar o eliminar cada frem en funcién de la idoneidad
de su contenido y la adecuacién a la cultura espanola. En el caso de los ftems conservados o
modificados, se tuvo en cuenta que la traduccién y/o la imagen ilustrada, recogieran el significado
y el objetivo primario de la version original, asi como que mantuvieran su equivalencia en cuanto
a la dificultad. Finalmente, para reemplazar los items eliminados, se crearon ftems nuevos para
cada prueba verbal.

La tabla 4.1 presenta un resumen de los items conservados, eliminados y nuevos en la version
experimental espafiola, respecto a la versién original estadounidense. En la rabla puede observarse
que la versién experimental conté con mds ftems que los incluidos en la versién definitiva. Este
procedimiento permitié, tras analizar los resultados de la muestra experimental, seleccionar los
items con mejores propiedades psicométricas.

Tabla 4.1. items conservados, eliminados y nuevos respecto a la version estadounidense para la version experimental
espanola
Versidn estadounidense Version experimental espaiiola
WPPSI-IV WPPSI-IV
Conservados
Total items

Pruehia Total ftems Sin madificacianes Can ligeras madificaciones  Eliminades  Nueves  experimentados
Informacion 29 26 1 2 8 35
Semejanzas 23 19 2 2 9 30
Vocabulario 23 18 0 5 n 29
Comprensidn 22 17 0 5 10 27
Dibujos 31 26 1 4 36
Nombres 24 21 1 2 31

Nota: Las cifras de la tabla representan la cantidad de frems.
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Al crear nuevos ftems para la version experimental se tuvieron en cuenta los siguientes criterios:

B Items con nivel de dificultad equivalente a los ftems de la versién original esta-
dounidense.

[tems con respuestas ficilmente clasificables en 0, 1 o 2 puntos, segtin la prucba.
Items sin significado ambiguo o diferente en otras zonas hispanohablantes.
Items con una formulacién clara y precisa.

ltems sin connotaciones religiosas o peyorativas.

ltems sin sesgo de género.
B Items apropiados para todas las edades.

Ademds, se tuvo en cuenta que los items cubrieran una amplia variedad de conocimientos y remi-
ticas. Asi, en Informacién se procurd que la proporcion de items de las dreas de ciencias sociales,
ciencias naturales y cuerpo humano, entre otras, fuera equivalente. Con el objero de evitar cual-
quier sobrerrepresentacién en el formato de los ftems, en Vocabulario también se controlo la
frecuencia de aparicién de verbos y sustantivos; y en Dibujos, la aparicién de verbos, sustantivos y
adjetivos. En Comprensién y Semejanzas, todos los items se formularon o reformularon de mancra
precisa para evitar respuestas muy concretas o personalizadas que no responden al ftem. Y ¢n
Nombres se tuvo en cuenta la proporcién de animales y objetos ilustrados.
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Adaptacidon espafiola de la WPPSI-IV

Finalmente, la version experimental de la WPPSI-IV estuvo compuesta por 35 {tems para /ufor-
macion, 30 para Semejanzas, 29 para Vocabulario, 27 para Comprension, 36 para Dibujos y 31 para
Nambyes. Para evaluar estos {tems, se disefid una muestra experimental estratificada y representa-
tiva de los nifies de la poblacién espafiola y se seleccionaron los examinadores que se encargarian
de la recogida de datos.

Seleccion y formacién de los examinadores

Con la colaboracién de los colegios oficiales de psicélogos de toda Espana, se contacté con psicéd-
logos infantiles que tenfan amplia experiencia en evaluacion de la inteligencia y de las aptitudes
cognitivas y que procedian de diversos campos de la psicologfa (clinico, educativo, forense, etc.).

Los 20 psicdlogos seleccionados, procedentes de distintas zonas geoerificas de Espana, partici-
P
paron en un curso de formacion presencial donde se expusieron los objetivos y requerimientos de
la fase experimental, los procedimientos especificos de aplicacién de la WPPSI-1V v los cambios
I P b4
respecto a la version anterior de la escala.

La formacién permitio homogencizar los procedimientos de aplicacién entre examinadores y
aclarar las dudas referentes a las instrucciones de aplicacién. Se pidi6 a todos ellos que, durante
cada aplicacion, transcribiesen palabra por palabra las respuestas de los nifios y que indicaran sus
reacciones frente a los ftems y al material. La correccién y la puntuacién de las respuestas fueron
realizadas por el departamento de I+D de Pearson Clinical & Talent Assessment.

Aplicacién de la versién experimental

Para la aplicacién de la versién experimental, se proporciond a los examinadores todo el material
necesario y una plantilla personalizada de los nifios que cada uno debfa reclutar, atendiendo a los
criterios de estratificacién. El material experimental inclufa un manual donde se especificaban las
instrucciones y consignas de aplicacién y los criterios de inclusion de la muestra; el cuadernillo de
anotacién para el registro de todas las respuestas del nifio y sus caracteristicas sociodemogrificas; y
¢l cuaderno de estfmulos que contenta los items grdficos de Informacidn, Semejanzas, Vocabulario,
Comprensidn, Dibujosy Nombres.

En la fase experimental de la WPPSI-IV no se aplicaron los limites de tiempo y reglas de comienzo,
retorno y terminacion de las pruebas. Se pidié a los examinadores que aplicaran todos los {tems
con la intencién de valorar, posteriormente, la dificulead y posicién que debia ocupar cada frem
en cada prueba.

La aplicacién de la forma experimental también permitié conocer las respuestas que con mds
frecuencia daban los nifios de la muestra, y a partir de ellas se elaboraron los criterios de puntua-
cién para la versién de tipificacion.

Control y seguimiento

PEARSON

Yara controlar y garantizar la calidad de los datos recogidos, se puso en marcha un sistema de
evaluacion «uz verde». Este proceso consistié en corregir y analizar minuciosamente el primer
protocolo enviado por cada uno de los examinadores, para detectar cualquier tipo de error en la
aplicacion de las pruebas o en el registro de las respuestas. Si el protocolo cumplia los requisitos
de calidad propuestos inicialmente por el departamento de I+D de Pearson, se daba al exami-
nador «uz verde» para que prosiguiera sus aplicaciones. En caso contrario, se contactaba con el
examinador para explicarle en detalle los errores u omisiones observados en su primer protocolo,
y se le proporcionaban las indicaciones necesarias que debia tener en cuenta para sus proximas
aplicaciones. El segundo protocolo enviado por el examinador era de nuevo evaluado cuidadosa-
mente para comprobar la incorporacién de las recomendaciones.

Para garantizar ¢l cumplimiento de los plazos y la buena calidad de los datos recogidos, se pidi6 a
los examinadores que enviaran al menos un protocolo semanalmente.
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Fase experimental

Muestra experimental

La recogida de datos de la fase experimental de la WPPSI-IV se realiz6 entre octubre del 2012 y
enero del 2013 sobre una muestra de 189 nifios, estratificada por edad, sexo, nivel educativo de
los padres, tipo de poblacion y zona geogréfica, siguiendo las proporciones del dltimo Censo de
Poblacién y Viviendas espafiol (Instituto Nacional de Estadistica; INE, 2001 [edicion disponible
en el momento de realizar este estudio]). Todos los padres de los ninos que participaron en la fase
experimental firmaron un documento de consentimiento informado.

Edad. La forma experimental se aplic a cinco grupos de edad: 2:6-2:11 (# = 38), 3:6-3:11
(n = 37), 4:0-4:11 (n = 39), 5:6-6:6 (n = 36) y 7:0-7:6 (n = 39).

Sexo. La distribucién por sexo fue equivalente en todos los grupos de edad. La muestra total
estuvo compuesta por 95 nifios (50.3%) y 94 nifas (49.7 %).

Nivel educativo de los padres. Se clasificé el nivel educativo de los padres o tutores legales de
los nifios en cuatro categorfas. En el caso de que ambos padres residieran con el nifio y tuviesen
distinto nivel educativo, se tuvo en cuenta el nivel educativo superior. La descripcion de las
categorias y el porcentaje de nifios de la muestra experimental incluidos en cada categoria fueron
los siguientes:

P Sin estudios: estudios primarios sin finalizar o inferior (3.7 %).

P Primer grado: graduado escolar (8. de EGB) o 2.° de ESO o bachillerato
elemental completados (11.6%).

P Segundo grado: ESO o bachilllerato superior o formacién profesional o COU

completados (63.5 %).

P Tercer grado: diplomatura o licenciatura o titulaciones superiores completadas
(21.2%).

Tipo de poblacién. También se consideré como una variable importante de estratificacion el
tipo de poblacién donde residian los nifios. Siguiendo la clasificacién urilizada por ¢l censo, se
definieron tres categorfas. La descripcién de cada categoria y el porcentaje de nifios de la muestra
experimental evaluados en cada tipo de poblacién fueron los siguientes:

B Urbana: poblacién igual o superior a 50 000 habitantes (69.3 %).
P Intermedia: poblacion entre 10 000 y 49 999 habitantes (16.9 %).
B Rural: poblacién inferior a 10 000 habitantes (13.8 %).

Zona geogréfica. Se determinaron cuatro zonas geogréficas para que la muestra experimental
fuese representariva de todo ¢l territorio peninsular e insular. La descripcion de las cuatro zonas
y el porcentaje de nifios de la muestra experimental evaluados en cada zona fueron los siguientes:

» Norte: Asturias, Cantabria, Castilla y Leén, Galicia, La Rioja, Navarra y Pais
Vasco (24.3%).

P Sur: Andalucfa, Islas Canarias y Murcia (26.5 %).
P Este: Aragdn, Cataluna, Comunidad Valenciana e Islas Baleares (28.0 %).

B Centro: Castilla-La Mancha, Excremadura y Madrid (21.2%).

Andlisis de los datos de la fase experimental

38

Los datos recogidos a partir de la muestra de la fase experimental fueron sometidos a andlisis
estadisticos. Solo los ftems que cumplieron con las cualidades psicométricas requeridas fueron
seleccionados para Ja versién definitiva de la escala. En cada {tem se analizaron los siguientes
aspectos:

m Indice de dificultad. El indice de dificultad de un ftem se define como el cociente
entre el niimero de nifos que han acertado el ftem y el nimero total de nifios

. , s - . - R
que han intentado resolver el ftem. El valor minimo del indice de dificultad ¢s 0
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(ningin nino acierta el item) y el valor mdximo es 1 (todos los nifios que lo intentan
lo aciertan). Si el indice de dificultad se acerca a 0, indica que el ftem ha resultado
muy dificil; si se acerca a 1, indica que ha resultado muy ficil; y si se acerca a
0.5, indica una dificultad media. El indice de dificultad permite fijar ¢l orden de
presentacion de los ftems para cada prueba.

®  El parimetro de dificultad segiin el modelo de Rasch. El indice de dificultad
tiene el inconveniente de ser dependiente de la muestra utilizada para calcularlo.
Si los nifos tienen un nivel de aptitud elevado, el item puede parecer ficil; si los
ninos tienen un nivel de aptitud bajo, el mismo ftem puede parecer dificil. La
tearia de la respuesta al {tem (T'RI) constituye un nuevo enfoque en psicometria
que permite superar esta limitacion calculando indices de dificultad invariantes
respecto a la muestra. El modelo de Rasch es el indice mds conocido de la TRI y
permitio estimar ¢l parimetro de dificultad de los items de la fase experimental.

m Indice de discriminacién. Un buen item tiene que diferenciar, de la forma més
clara posible, a los nifios en funcién de su nivel de aptitud. Por ejemplo, los nifios
con un nivel de aptitud inferior a la media responderian incorrectamente a un
ftem de dificultad mediana (0.5), mientras que los nifios con un nivel de aptitud
superior a la media responderian correctamente a ese mismo {tem. Si no es el
caso, entonces ese ftem demuestra ser poco discriminativo. Para cada prueba,
las correlaciones entre la puntuacién en el ftem y la puntuacion directa total se
utilizaron como indicadores de la cualidad discriminante del ftem.

Los andlisis estad{sticos realizados sobre la muestra de la fase experimental permitieron seleccionar
los ftems que formarian parte de la version de tipificacién espaiiola de la WPPSI-IV y asegurar sus
cualidades métricas. A partir de esta versién se llevé a cabo el estudio de tipificacion.

Fase de tipificacion

Finalizada la fase experimental, un panel de expertos en evaluacién y adaptacién de instrumentos
examind las pruebas que por su escaso contenido verbal no habian sido probadas en la fase
experimental, y dictaminé que solo eran necesarias pequefias modificaciones en dos ftems de la
prueba Conceptos, y que el resto de los {tems no mostraban sesgos aparentes. Esto es asf porque,
durante la fase de desarrollo original de la WPPSI-IV, el equipo de I+D estadounidense consulté
con equipos de investigacién del resto de paises la adecuacién del contenido de estos frems en
cada uno de sus paises. La intencion no era otra que la de elaborar una herramienta que fuera,
en la medida de lo posible, culturalmente adecuada a la mayorifa de los pafses, 0 que al menos
requiriera minimos cambios.

Modificaciones respecto a la WPPSI-III

PEARSON

Todas las mejoras efectuadas en la versién estadounidense de la WPPSI-IV en relacién con su
predecesora, la WPPSI-III, fueron aplicadas a la version espafola de la WPPSI-IV: se eliminaron
las prucbas Adivinanzas, Biisqueda de simbolos, Claves y Figuras incompletas; se anadieron cinco
pruebas nuevas Reconocimiento, Localizacidn, Biisqueda de animales, Cancelaciony Clave de figuras;
se actualizaron los frems; y se simplificaron las consignas y los procedimientos de aplicacién. La
tabla 4.2 resume los principales cambios realizados en la adapracion espanola de la WPPSI-1V,
respecto a la adapracién espanola de la WPPSI-IIL.
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Fase de tipificacion

Tahla 4.2. Cambios en la adaptacion espaiiolad de la WPPSI-1V respecto a la WPPSI-III
Adaptacion espaiiola WPPSI-IlI Adaptacion espaiiola WPPSI-IV .
Prueba Total items Conservados® Eliminados Nuevos Total items
Cubos 20 13 1 4 17
Informacion 34 14 20 15 29
Matrices 29 21 8 5 26
Blsqueda de animales - - = 66 66
Reconocimiento - = - 35 35
Semejanzas 24 17 7 6 23
Conceptos 28 22 B 5 21
Cancelacion - - — 2 2
Localizacion - - - 20 20
Rompecahezas 14 n 3 2 13
Vocabulario 25 5 20 18 23
Clave de figuras - - - 12 72
Comprensién 20 9 n 13 22
Dibujus 38 21 "W 10 |
Nombres 30 17 13 7 24

Nota: Las cifras de la tabla representan la cantidad de items.

* Aleunos de los items conservados fueron ligeramente modificados.

Disefo de la muestra de tipificaciéon

40

Para disefiar una muestra lo més representativa posible de la poblacién espaiiola, se siguieron las
proporciones y los datos del Censo de Poblacién y Viviendas espafol (INE, 2001), que era el que
aportaba todos los datos referentes al cruce de las variables de estratificacién. La muestra de tipi-
ficacion se planed sobre una muestra de 900 nifios, estratificada segtin las variables demograficas
siguientes: edad, sexo, nivel educarivo, tipo de poblacién y zona geogrifica.

Edad. La muestra se disedd teniendo en cuenta 9 grupos de edad, de 100 nifos cada uno:

2:6-2:11; 3:0-3:5, 3:6-3:11; 4:0-4:5, 4:6-4:11; 5:0-5:5, 5:6-5:11, 6:0-6:11 y 7:0-7:7.
Sexo. Porcentaje equivalente de nifios y nifas.

Nivel educativo de los padres. Se determiné el nivel educativo de los padres o tutores legales
de los nifios en funcién de cuatro categorias. En el caso de que ambos padres residieran con el
nifio y tuviesen distinto nivel educativo, se tuvo en cuenta el nivel educativo superior. Las cuatro
categorfas utilizadas para estratificar la muestra fueron:

W Sin estudios: estudios primarios sin finalizar o inferior.

W Primer grado: graduado escolar (8.7 de EGB) o 2. de ESO o bachillerato
clemental completados.

B Segundo grado: ESO o bachilllerato superior o formacién profesional o COU
completados.

W Tercer grado: diplomatura o licenciatura o titulaciones superiores completadas.

Tipo de poblacién. También se consideré como una variable importante de estratificacion ¢l
tipo de poblacién donde residian los nifos. Siguiendo la clasificacién utilizada por el censo, se
definieron tres categorfas:

» Urbana: poblacién igual o superior a 50 000 habitantes.
P Intermedia: poblacion entre 10 000 y 49 999 habitantes.
P Rural: poblacion inferior a 10 000 habitantes.
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Adaptacion espaiiola de la WPPSI-IV

Zona geogrifica. A fin de que los baremos estuvieran construidos a partir de una muestra muy
diversa, procedente de distintas zonas geograficas de nuestro pats, se planificé la recogida de datos
en todo ¢l territorio peninsular e insular. Se determinaron cuatro zonas geograficas:

i W i

P Norte: Asturias, Cantabria, Castilla y Leén, Galicia, La Rioja, Navarra y Pais Vasco.

il

P Sur: Andalucia, Ceuta, Islas Canarias, Melilla y Murcia.
P Esre: Aragon, Caraluna, Comunidad Valenciana e Islas Baleares.
P Centro: Castilla-La Mancha, Extremadura y Madrid.

Paralelamente al proyecto de tipificacion, se disend la muestra para los estudios de fiabilidad
test-retest y de validez de la WPPSI-IV con otras medidas (WPPSI-III). Se recogieron varias
muestras independientes estratificadas por edad, sexo y nivel educativo de los padres. Las carac-
terfsticas de estas muestras y los resultados de estos estudios pueden consultarse en el capitulo 6
de este manual.

Il plan de muestreo presentado en este apartado permitié elaborar las tablas de estratificacién
personalizadas para cada examinador.

Seleccién y formacién de los examinadores

Siguiendo los mismos criterios que en la fase experimental, se seleccioné a 52 examinadores para
la fase de tipificacion. Ocho examinadores que habfan participado en la fase experimental de la
WPPSI-IV participaron también en la fase de tipificacion.

Se realizé un curso de formacién para todos los examinadores. Durante la formacién se expu-
sicron los objetivos y los requerimientos de la fase de tipificacion, asi como una explicacion
detallada acerca del procedimiento especifico de aplicacion de la WPPSI-IV en esta fase y los
cambios respecto a la version anterior.

La formacién permitié homogeneizar los procedimientos de aplicacion entre examinadores y
aclarar las dudas referentes a las instrucciones de aplicacién. Se pidié a todos los examinadores
que durante las aplicaciones registraran todas las respuestas del nifo, y observaciones relevantes,
a fin de facilitar la labor de puntuacién realizada por el equipo de correccién de Pearson Clinical
& Talenc Assessment.

-

Aplicacion de la versién de tipificacién
La fase de tipificacién se inicié en marzo del 2013 y concluyé en noviembre del 2013,

Para la aplicacion de la forma de ripificacion se proporciond a todos los examinadores todo
¢l material necesario y una plantilla personalizada de los nifios que cada uno debia reclutar,
atendiendo a los criterios de estratificacién. El material de tipificacién inclufa un manual donde
se especificaban las instrucciones, las consignas de aplicacién y los criterios de inclusién de la
muestra; dos cuadernillos de anoracién, en funcién de la edad, para el registro de las respuestas
del nifo y sus caracteristicas sociodemograficas; tres cuadernos de estimulos con los items graficos
de las prucbas; tres cuadernillos de respuesta y un tampén para las pruebas Bibsgueda de animales,
Cuancelacién y Clave de figuras; y rodo el material manipulativo necesario para aplicar Localizacion,
Rompecabezas y Cubos. Estos materiales fueron iguales a los definitivos.

lin esta fase, y a diferencia de la fase experimental, se incluyeron las limitaciones de tiempo, las
replas de comienzo, retorno y terminacién. Se pidié a los examinadores que aplicaran la escala
sipuiendo de manera estricta las reglas y los procedimientos definitivos, a fin de obtener resul-
tnddos vilidos para la creacién de los baremos.

hhlnm ion de los protocolos

"ara controlar y garantizar la calidad de los datos recogidos, se puso en marcha el mismo sistema
de evaluacion «uz verder adoprado en la fase experimental.
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Fase de tipificacion

Para la correccién de las pruebas verbales de la fase de tipificacion se partié de las respuestas mis
frecuentes que los ninos dieron a los items en la fase experimenral. A fin de crear los criterios
de puntuacién para las pruebas verbales, y diferenciar bien las respuestas en 0, 1 y 2 puntos, sc
analizaron las respuestas mds frecuentes que los nifios dieron a los frems en la fase experimental,
Esta labor se realizé con la ayuda de una filéloga experta y en funcién de las definiciones reco-
gidas en distintos diccionarios de lengua castellana. Los criterios de puntuacion para ¢l resto
de las pruebas no requirieron ajustes importantes puesto que son en su mayorfa muy objetivas,
La puntuacién de los protocolos fue realizada por el equipo de correctores del departamento
de I+D de Pearson Clinical & Talent Assessment, previamente formado y entrenado para esta
tarea. Aunque el sistema de correccion de las pruebas de la WPPSI-IV no implica una dificultad
elevada, el control de la fiabilidad de la puntuacién es fundamental. Por ello, se efectiio una doble
correccién, por parte de dos correctores independientes sobre 150 protocolos y para todas las
pruebas. Los resultados del andlisis de acuerdo entre correctores pueden consulrarse en el capitulo
5 de este manual.

Muestra de tipificacién real

42

La muestra de tipificacién estuvo compuesta por 885 ninos (frente a los 900 planecados), de
edades de 2:6 a 7:7 anos, repartidos en los 9 grupos de edad previstos en el diseio de [a muestra.
La muestra estuvo compuesta por 435 ninos (49.2 %) y 450 nifas (50.8 %).

En la tabla 4.3 se muestra el tamafo de la muestra por sexo y para cada grupo de edad.

Tabla 4.3. Tamafio de la muestra de tipificacion por sexo
y por grupo de edad
Tamaiio de la muestra
Grupo de edad Varones Mujeres Total
2621 49 49 98
3:0-3:5 47 54 101
3:6-3:1 50 48 38
4:0-4:5 51 52 103
4:6-4:1 46 50 96
5:0-5:5 50 51 101
5:6-5:11 48 46 94
6:0-6:11 46 49 95
7.0-7.7 48 51 99
Total 435 450 885

En el disefio de la muestra se puso una atencion especial en que participaran nifios pertenecientes
a todas las comunidades auténomas de Espana, objetivo que se consiguié ampliamente; casi
todas las comunidades espanolas estdn representadas en la muestra de tipificacién. La figura 4.1
muestra la distribucién de los profesionales que recogieron los datos de la muestra de ripificacion
¥, por tanto, las zonas de procedencia de los participantes de la muestra.
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Distribucidn de los examinadores de |a fase de tipificacion

Los criterios de estratificacién de las variables sexo, nivel educativo, tipo de poblacién y zona
geografica se respetaron de forma escrupulosa por parte de los examinadores para conseguir que

la representatividad de la muestra fuese muy elevada.

Representatividad de la muestra

_ e - -

Las tablas 4.4-4.7 muestran los porcentajes tebricos de poblacién, basades en el censo, y los
porcentajes reales conseguidos en la muestra de tipificacién. Los porcentajes se presentan para las
variables nivel educativo, tipo de poblacién, zona geogrifica y sexo, y en funcién de cada grupo
de edad. Los porcentajes que se muestran a continuacién estdn redondeados al decimal mds

proximo.
Tabla 4.4. Porcentajes tedricos (censo) y reales (muestra de tipificacion), segin edad y nivel
educativo
Nivel educativo
Sin Primer Segundo Tercer
estudios grado grado grado
Edad Tedrico Real Tedrico Real Teorico Real Tedrico Real
2:6-2:11 2.50 2.00 9.90 9.20 66.87 67.30 2073 21.40
3:0-3:5 2,50 1.00 9.90 9.90 66.87 68.30 2073 20.80
3:6-3:1 2.50 340 9.90 710 66.87 66.30 20.73 23.50
4:0-4.5 3.43 3.90 12.99 11.70 60.41 60.20 23.18 24.30
1:6-4:11 3.43 4.20 12.99 13.50 60.41 57.30 23.18 25.00
5:0-5:5 3.43 3.00 12.99 12.90 60.41 59.40 23.18 24.80
5:6-5:1 3.43 3.20 12.99 11.70 60.41 62.80 23.18 2230
6:0-6:11 3.43 4.20 12,99 12.60 60.47 60.00 23.18 23.20
1:0-1:1 4.54 4.00 16.36 15.20 58.84 60.60 20.27 20.20
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Tahla 4.5. Porcentajes tedricos (censo) y reales (muestra de tipificacion), segln edad y tipo de
poblacion
Tipo de poblacion
Urbana Intermedia Rural
Edad Tearico Real Teorico Real Tedrico Real
2:6-2:11 66.54 72.40 17.28 15.30 14.18 12.20
3:0-3:5 68.54 68.30 17.28 18.80 14.18 12.90
3:6-3:11 68.54 70.40 17.28 16.30 14.18 13.30
4:0-4:5 67.51 68.90 17.99 17.50 14.50 13.60
4:6-4:11 67.51 69.80 17.99 16.70 14.50 13.50
5:0-5:5 67.51 67.30 17.99 18.80 14.50 13.90
5:6-5:11 67.51 66.00 17.98 20.20 14.50 13.80
6:0-6:11 67.51 69.50 17.99 17.90 14.50 12.60
7:0-7:7 68.54 67.70 17.28 16.20 14.18 16.20
Tabla 4.6. Porcentajes tedricos (censo) y reales (muestra de tipificacion), segin edad y zona
geografica
Zona geografica
Norte Sur Este Centro
Edad Tedrico Real Tedrico Real Tedrico Real Teorico Real
2:6-2:11 24.02 22.40 25.54 27.60 27.72 27.60 22.71 22.40
3:0-3:5 24.02 22.80 25.54 24.80 2172 2570 22N 26.70
3:6-3:11 24.02 22.40 25.54 28.60 21.72 26.50 22.71 22.40
4:0-4:5 24,02 20.40 25.54 29.10 21.72 25.20 22.1 25.20
4:6-4:11 24.02 22.90 25,54 28.10 27.72 27.10 22.71 21.90
5:0-5:5 24.02 24.80 25.54 23.80 21.72 26.70 22,71 24.80
5:6-5:11 24.02 22.30 25.54 26.60 2192 26.60 22.71 24.50
6:0-6:11 24.02 23.20 25.54 24.20 21.72 30.50 221 2210
7:0-7:7 24,02 21.20 25.54 29.30 2172 27.30 221 22.20
Tabla 4.7. Porcentajes tedricos (censa) y reales (muestra de tipificacién),
segun edad y sexo
Sexo
Varon Mujer
Edad Teorico Real Tedrico Real
2:6-2:11 50.00 50.00 50.00 50.00
3:0-3:5 50.00 46.50 50.00 53.50
3:6-3:11 50.00 51.00 50.00 49.00
4:0-4:5 50.00 49.50 50.00 50.50
4:6-4:11 50.00 47.90 50.00 52.10
5:0-5:5 50.00 49.50 50.00 §0.50
5:6-5:11 50.00 51.10 50.00 48.90
6:0-6:11 50.00 48.40 50.00 51.60
1:.0-7:7 50.00 48.50 50.00 51.50

Tal y como puede observarse en las tablas, todos los porcentajes reales se ajustan de forma
satisfactoria a los porcentajes teéricos basados en el censo de la poblacién espaiola, con ligeras
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variaciones. La diferencia més grande se observa en la variable zona geogrdfica, para los ninos del
centro y para ef grupo de edad de 3:0 a 3:5 anos.

Los grificos que siguen a continuacién (figura 4.2) reflejan la distribucién de las caracteristicas
demogrificas de la muestra de tipificacion respecto a la distribucién rotal de la poblacion proce-
dente del censo.
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Figura 4.2.

PEARSON

Comparacion entre los datos del censo y los datos de la muestra de tipificacion seg(n las caracteristicas demo-

graficas

Como puede observarse en los graficos, los porcentajes son extremadamente similares, especial-
mente para las variables nivel educativo, sexo y tipo de poblacién. Para la zona geogrifica se
observaron diferencias entre lo teérico y lo real. Por ejemplo, en el caso de la region norte, se
recogieron menos datos de los inicialmente planeados, mientras que en el sur participaron un
porcentaje mayor de nifios de los que se habia planificado. Sin embargo, estas diferencias fueron
ITHEETSS,
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Fase de tipificacion

La extrema semejanza entre los porcentajes del censo y los de la muestra de tipificacién se consi
guié porque cada examinador conté con una plantilla tinica y personalizada donde figuraban
los perfiles de cada uno de los nifios que debia reclutar. Aunque la elaboracién de estos perfiles
supuso una rarea de reclutamiento ardua, gracias al disefio personalizado y controlado en funcion
de las caracterfsticas del censo y al esfuerzo de los examinadores, se consiguié una muestra de
tipificacién notablemente representativa de la poblacién espanola.

Asi, los baremos construidos a partir de los datos de la muestra de tipificacién, los estudios de
validez y de flabilidad permiten una interpretacién precisa y correcta de los resultados obtenidos

en la WPPSI-IV.

Creacion de los baremos

En este apartado se resume el procedimiento seguido para la creacion de los baremos, que se
inicié con la preparacion de los datos (establecimiento de los puntos de comienzo y reglas de
terminacion de las pruebas) y finalizd con la obtencién de las puntuaciones tipicas (de las pruebas,
de procesamiento y compuestas) y las puntuaciones de edad equivalente.

Establecimiento de los puntos de comienzo y de las reglas de terminacion

Los puntos de comienzo y de rerminacién, fijados a partir de los datos de la version estadouni-
dense, se han incorporado a la escala para evitar los sentimientos de frustracion causados por la
presencia de ftems demasiado ficiles o dificiles. Los puntos de comienzo permiten limitar el uso
de las reglas de retorno y garantizar que la mayorfa de los nifios podrdn responder correctamente
a los primeros frems de cada prueba. En la versién de la escala utilizada en la fase de tipificacién
los items de cada prucba se ordenaron siguiendo un nivel de dificultad progresivo. Los puntos
de comienzo de la versién de tipificacion se fijaron a partir de los datos de experimentacién para
reducir el nimero de ftems aplicados, garantizando, al mismo tiempo, que al menos el 95% de
las puntuaciones directas de las prucbas y al menos el 98 % de las puntuaciones escalares de las
prucbas no cambiaban tras la aplicacién de los nuevos puntos de comienzo. En la versién de
ripificacién y en la final se mantuvieron los mismos puntos de comienzo.

Por su parte, las reglas de terminacién permiten limitar el niimero de errores consecutivos come-
ridos por el nifio y garantizar, al mismo tiempo, que se ha aplicado el mdximo de {tems para los
que se espera un acierto. Las reglas de terminacién de la versién de tipificacién se establecieron
generosamente para permitir que los nifios tuvieran la oportunidad de realizar los frems para los
que se esperaba un acierto, aunque se limitara igualmente la cantidad de frems presentados. Las
reglas de terminacién para cada prueba se ajustaron a partir de los estudios empiricos sobre los
daros de tipificacién. De este modo, las reglas de terminacién de la versién final se establecieron
como el niimero mds bajo de respuestas consecutivas de 0 puntos cuyas puntuaciones directas
mostraron una correlacién de .95 o superior con las puntuaciones obrenidas utilizando la regla
de terminacién anterior. Por ejemplo, la regla de terminacién para Cubos estaba establecida en
tres respuestas consecutivas de 0 puntos en la versién de tipificacion y se redujo a dos respuestas
consecutivas de 0 puntos en la versién final de la escala. Tras esta reduccién, el 99% de las
puntuaciones directas obtenidas por los nifos en Cubos se conservé en la misma posicién relativa
dentro de cada grupo de edad.

Obtencién de las puntuaciones escalares de las pruebas
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Los datos de tipificacion espaiiola se obtuvieron utilizando un método de tipificacion inferencial
(Wilkins, Rolfhus, Weiss y Zhu, 2005; ; Zhu y Chen, 2011). Para cada uno de los grupos de
edad de la muestra de tipificacion se calcularon varios pardmetros de las puntuaciones (medias,
desviaciones tipicas y asimetrias) y se representaron graficamente para todas las edades. Los datos
de los pardmetros se ajustaron a varias regresiones polinémicas, que abarcaban desde polinomios
lineales hasta polinomios de cuarto grado. Las mejores curvas para cada pardmetro se seleccionaron
a partir de la consistencia con las expectativas tedricas subyacentes y con el patrdn de las curvas
de crecimiento observado en la WPPSI-IV y en otras muestras de tipificacion comparables. stas
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Adaptacion espaiiola de la WPPSI-IV

curvas seleccionadas se usaron para obtener estimaciones de los pardmetros de la poblacion, que
luego permitieron generar distribuciones tedricas para los grupos de edad normativos, ofreciendo
percentiles para cada puntuacion directa. Mediante el método del percentil medio del intervalo,
estos percentiles se convirtieron en puntuaciones escalares con una media de 10, una desviacion
tipica de 3 y un rango de 1-19. Seguidamente, se examind la progresion de las puntuaciones esca-
lares dentro de cada grupo de edad y de un grupo de edad a otro, y las pequenas irregularidades
se corrigieron mediante suavizado.

La tabla A.1 del Manual de aplicacién y correccion ofrece las puntuaciones escalares correspon-
dientes a las puntuaciones directas de cada prueba, asi como dos puntuaciones de procesamiento,
para cada grupo de edad. Las puntuaciones escalares equivalentes se presentan en intervalos de 3
meses para las edades comprendidas entre los 2 afios, 6 meses y 0 dias y los 5 afios, 11 meses y 30
dias; asi como en intervalos de 4 meses para las edades comprendidas entre los 6 afos, 0 meses
y 0 dias y los 7 afos, 7 meses y 30 dias. Para las pruebas fnformacidn, Dibujos, Nombres, Cubos,
Rompecabezas, Reconocimiento y Localizacidn se establecieron baremos para ambas franjas de edad.
Para las prucbas Semejanzas, Vocabulario, Comprension, Matrices, Conceptos, Biisqueda de animales,
Cancelacion y Clave de figuras se establecieron baremos solo para la franja de mds edad. El rango
de las puntuaciones escalares obtenidas es de 1 a 19, con una desviacion tipica de 3 a cada lado
de la media.

de las puntuaciones compuestas

Las puntuaciones compuestas (ICV, IVE, IMT, CIT, IAV, INV e ICG, para el grupo de edad de
2:6 a 3:11 anos; e ICV, IVE, IRE, IMT, IVR, CIT, IAV, INV, ICG e ICC para el grupo de edad
de 4:0 a 7:7 anos) se basan en la suma correspondiente de las puntuaciones escalares ajustadas a la
edad. Para elaborar las tablas de puntuaciones compuestas, se calculd la suma de las puntuaciones
escalares de cada puntuacién compuesta para cada nifio de la muestra de tipificacion, utilizando
las puntuaciones escalares de las pruebas principales que contribuyen a esa puntuacién compuesta.

Las puntuaciones compuestas que se obtienen con distintas combinaciones de pruebas, en
funcién de la franja de edad, se tipificaron por separado. En las tablas 2.5 y 2.6 del Manual de
aplicacion y correccidn se presentan las pruebas que contribuyen a las puntuaciones compuestas
para cada franja de edad.

Las medias y las desviaciones tipicas de la suma de las puntuaciones escalares de cada puntuacién
compuesta figuran, para cada grupo de edad tipificado, en las tablas A.1-A.9 de este manual.
Eistos datos son muy similares de una edad a otra, y el anilisis de varianza no revel6 diferen-
cias significativas de las sumas promedio de las puntuaciones escalares para cada puntuacion
compuesta en funcién de la edad. Asimismo, los resultados del test de Bartlett para la homoge-
neidad de varianzas aplicado a cada grupo de edad revelaron que las varianzas de las sumas de
las puntuaciones escalares no diferian significativamente de una edad a otra. Ademds, el examen
de las distribuciones de las sumas de las puntuaciones escalares mostré que estas sumas estaban
normalmente distribuidas. En consecuencia, los grupos de edad de cada franja de edad fueron
combinados para elaborar las tablas de puntuaciones compuestas equivalentes.

Para cada escala se utilizé la distribucién de la suma de las puntuaciones escalares para obtener los
percentiles en el medio del intervalo correspondiente, que se convirtieron en puntuaciones tipicas
con una media 100 y una desviacién tipica 15, y un rango de 45-155 para las escalas Compren-
sion verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo, Velocidad de procesamiento
y Adquisicién de vocabulario; y un rango de 40-160 para la Escala total y las escalas No verbal,
Capacidad general y Competencia cognitiva. Las distribuciones de las puntuaciones tipicas
resultantes se suavizaron visualmente para eliminar posibles irregularidades y garantizar que la
distribucion era aproximadamente normal, tratando en todo momento de mantener las medias
y desviaciones tipicas de las escalas proximas a 100 y 15, respectivamente (Allen y Yen, 2002;
Curcton y Tukey, 1951). El rango de puntuaciones de los indices es de 45-155 para el ICV, IVE,
[RE, IMT, IVP ¢ IAV; y de 40-160 para el CIT, INV, ICG e ICC.

Ein las tablas A.2-A.11 del Manual de aplicacién y correccidn se presenta la puntuacién compuesta
correspondiente a las sumas de las puntuaciones escalares, por franja de edad, para la Escala total
y las escalas Comprensién verbal, Visoespacial y Memoria de trabajo; y, para la franja de mds
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edad, la punruacién compuesta correspondiente a las sumas de las puntuaciones escalares para s
escalas Razonamiento fluide y Velocidad de procesamiento. En la tabla B.1 de este manual Rgura
la puntuacién compuesta carrespondiente a las sumas de las puntuaciones escalares de la escala
Adquisicidn de Vocabulario; y en las tablas B.2 y B.3, la puntacién compuesa correspondiente
a lag sumas de las puntuaciones escalares, por franja de edad, de la escala No verbal. Y, finalmente,
en fas tablas C.1 y C.2 de este manual se presenta la puntuacién compuesta correspondiente a las
sumas de las puntuaciones escalares, por franja de edad, de fa escala Capacidad general; y en la
tabla C.3, la puntuacién compuesta correspondiente a fas sumas de las puntuaciones escalares de
Ia escala Competencia cognitiva para el grupo de mis edad.

las puntuaciones de edad equivalente

La edad equivalente de una puntuacién directa indica la edad en la que dicha puntuacién es igual
a la media. A fin de obrener las edades equivalentes de una prueba, se dererming la puntuacion
directa correspondiente 2 una puntuacién escalar de 10 para cada uno de los 19 grupos de edad
tipificados, y dicha puntuacién directa se fij6 como punto medio del rango de edad de cada uno
de los grupos {p. ej., 2:7 para el grupo de edad de 2:6 2 2:8 afios). Si la misma puntuacién directa
se correspondia con dos grupos de edad sucesivos (p. €., 2:6-2:8 y 2:9-2:1 1), s asignaba al rango
del grupo de menor edad (p. ¢j., 2:6-2:8). Si Ia misma puntuacion directa se correspondfa con
tres grupos de edad sucesivos (p. €., 2:6-2:8, 2:9-2:11 y 3:0-3:2), s asignaba al rango del grupo
de edad intermedia (p. ¢j., 2:9-2:11). Si el mismo range de puntuaciones direcras se correspondia
con una puntuacién escalar de 10 en grupos adyacentes (p. ¢j., puntuaciones directas de 18 y 19
que se corresponden a una punruacién escalar de 10 en grupos de edad adyacentes), se dividian
los valores del rango a partes iguales entre los grupos de edad adyacentes.

Ep la tabla A.13 del Manual de aplicacion y correccivn se presentan las edades equivalentes a las
puntuaciones directas de cada prueba. Ha de tenerse en cuenta que las edades cquivalentes a
menudo se malinterpreran y tienen limitaciones psicoméericas; por elto, deben urilizarse con
cautela. Las edades equivalentes no ofrecen informacion comparativa de un mismo grupo de
edad; esta informacion se obtiene mediante las puntuaciones dpicas y los percentiles. Las edades
equivalentes son medias de los distintos grupos de edad y no proporcionan informacién sobre ia
distribucidn de Jas puntiaciones en un determinado grupo.

Una cdad equivalente de un nifio puede sugerir la presencia de un déficit cuando, de hecho, e
nifio se siia en cl rango medio de funcionamiento para su edad. En el capitulo 6 de este manual
se ofrece mids informacién sobre fas limitaciones y el uso adecuado de las edades equivalentes.
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Las propicdades psicométricas de la WPPSI-IV determinan el nivel de confianza que los profe-
sionales pueden depositar en la exactitud y precision de las puntuaciones obtenidas. Para realizar
un adecuado analisis ¢ interpretacion de los resultados logrados tras 1a aplicacion de la escala, es
fundamental que el profesional conozca la fiabilidad y estabilidad, los errores tipicos de medida,
los intervalos de confianza, Ja significacidn estadistica de las diferencias entre puntuaciones
(valores criticos) y la frecuencia con la que aparecen esas diferencias (tasas base).

Las limitaciones que presenta la prueba de significacién de la hipétesis nula (p) y la toma de
decisiones basada tfinicamente en este valor han sido extensamente documentadas (Balluerka,
Gomez e Hidalgo, 2005; Cohen, 1990, 1994; Dunst y Hamby. 2012; Hubbard y Lindsay, 2008;
Hunter, 1997; Kirk, 1996, 2001; Thompson, 1998). Esto ha llevado a que, ademds de informar
de las puntuaciones obtenidas y de la significacion estadistica, sea necesario recurrir también a
los intervalos de confianza y al tamano del efecto (American Educational Research Association
[AERAL, 2006). Por ello, en este manual se presentan los intervalos de confianza y el tamafio
del efecto, asf como las pruebas de significacion estadistica y el valor de g, a fin de demostrar la
fiabilidad y la validez de la escala y para que ¢l profesional entienda mejor el significado de las
puntuaciones obtenidas.

En la presentacién de los resultados psicométricos se han seguido una serie de criterios. Por una
parte, todos los andlisis usan los valores tradicionales para el nivel de significacion (alfa = .05). Por
otra parte, en este manual, el término diférencia tipica se refiere a la o de Cohen. Los valores del
tamano del efecro se interpretan siguiendo las sugerencias de Cohen (1988, 1992): un ramafio del
efecto de .20 se considera pequenio; de .50, moderado; y de .80 grande. Aunque estas referencias
no describen por completo todos los aspectos de la interpretaciéon del tamano del efecto, en aten-
cion a la simplicidad v 2 la consistencia con anteriores versiones de las escalas de inteligencia de
Wechsler, los valores de # comprendidos entre .20 y .49 se consideran pequerios, los comprendidos
entre .50 y .79 se consideran moderados, y los valores de .80 o superiores se consideran grandes.
Véase Cohen (1988) para mds informacién sobre la interpretacion de los tamarios del efecto.

Si bien en este manual se siguen los criterios habituales respecto a la significacién estadistica y a la
interpretacion del tamafio del efecto, siempre deben tenerse en cuenta los valores observados. Por
¢jemplo, aunque un valor de p = .07 no resulte estadisticamente significativo, se debe valorar de
distinta manera si el tamano del efecto que tiene asociado es de .60, que si es de .10. Al contrario,
si un valor de p = .04 resulta estadisticamente significativo, pero tiene asociado un tamano del
efecto de .10, el efecto es demasiado pequefio para ser relevante en la préctica.

Las sugerencias de Cohen han de entenderse como directrices generales, y, en funcién de la
situacién, la imporrancia asociada a un tamafio del efecto determinado podrd ser muy distinta a
la sugerida por Cohen. En ciertas situaciones clinicas, un tamano del efecto pequefio podria llegar
a representar un importante hallazgo. Se recomienda al profesional que evaltie los detalles de un
determinado resultado cuando interprete la significacién y el tamafio del efecto.

49




Fiabiilidad y etrares de medida

Fiabilidad y errores de medida

La fiabilidad de un test se refiere a la exactitud, consistencia y estabilidad de las puntuaciones
en diferentes situaciones (Anastasi y Urbina, 1998; Sactler, 2008a). La teoria cldsica de los tests
considera que la puntuacién obtenida en un test es una aproximacion a la puntuacion verdadera
hipotética de un nino, es decir, a la puntuacién que ¢l nifno obtendria si el test fuera totalmente
fiable. La diferencia entre la puntuacién verdadera hipotética y la puntuacién obtenida en la
prueba es lo que se denomina error de medida. Un test fiable tiene errores de medida relativa-
mente pequefios y proporciona resultados consistentes tanto si se aplica una sola vez como si se
aplica en diferentes ocasiones. La fiabilidad de un test siempre deberia tenerse en cuenta en la
interpretacion de las puntuaciones obtenidas por el nifio y de las diferencias encontradas entre las
puntuaciones obtenidas por ese mismo nifio en distintas ocasiones (p. ej., test-retest).

Consistencia interna

LLos coeficientes de fiabilidad se calcularon utilizando el mérodo de las dos mirades. El coeficiente
de fiabilidad basado en el método de las dos mitades es la correlacion entre las puntuaciones de
las dos mitades corregida mediante la formula de Spearman-Brown para cada prucba (Crocker y
Algina, 1986; Li, Rosenthal y Rubin, 1996).

Dado que Biisqueda de animales, Cancelacidn y Clave de figuras son pruebas de Velocidad de proce-
samiento, el coeficiente de las dos mitades no se considera un mérodo adecuado de valoracion
de fa fiabilidad. Por ello, para valorar la fiabilidad de estas pruebas, se usaron los coeficientes de
estabilidad test-retest. Estos coeficientes de estabilidad se basaban en las puntuaciones obtenidas
en ¢l andlisis test-retest, como se describe mds adelante en este capitulo. El coeficiente de esta-
bilidad es la correlacién entre las puntuaciones de la primera y segunda aplicacion, corregido de
acuerdo con la variabilidad de la muestra de ripificacion (Allen y Yen, 2002; Magnusson, 1967).

Los coeficientes de fiabilidad de consistencia interna para las puntuaciones compuestas se calcu-
laron con la féormula recomendada por Guilford (1954) y por Nunnally y Bernstein (1994).
En la tabla 5.1 figuran los coeficientes de fiabilidad de las puntuaciones de las pruebas, de las
puntuaciones de procesamiento y de las puncuaciones compuestas, para toda la muestra y para
cada grupo y franja de edad. Los coeficientes de fiabilidad promedio se calcularon utilizando la
trasformacion z de Fisher (Silver y Dunlap, 1987; Strube, 1988).
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Fiabilidad
Tabla 5.1, Coelicientes de fiabilidad de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento
y de las puntuaciones compuestas (datos espafioles)
Edad
Nt ) 26-3:11 4:0-7:7 -
punt de procesamiento/ Promedio Promedia promedio
punt. compuesta 26-211 3:0-35 36-3:11  r,’° 40-45 46-4:11 50-55 56-511 6:0-611 7.0-7.7  r.° Pl
Informacion B3 87 78 .83 76 .83 .75 g2 10 .86 78 80
Somojanzas ~ - - - 88 .B6 78 .83 .80 83 83 .83
Vooabulario - - - - 84 .87 76 81 .78 82 82 .82
Compronsion ~ - - - .86 83 a8 76 .62 18 78 78
Dibujos 83 .68 .8 .87 .90 78 .80 .84 70 78 81 .83
Normbres 81 .88 .88 .86 .85 .84 .80 85 .63 .64 18 81
Lihos -85 86 .82 .84 .83 12 79 .78 7 .82 .79 81
Hompocabezas .84 .88 .87 .86 .87 .80 J7 15 .64 .62 16 .80
Matricos - - - - .B5 .90 82 87 .83 .83 .85 .85
Conceptos - - - = 90 .86 .83 .87 i1l 13 .84 84
floconocimiento .86 83 .88 .86 84 .84 .85 90 84 .90 .86 .86
Localizacion .59 .80 .85 .85 82 .76 79 .82 .65 a7 a7 .80
Busqueda de animales - - - - 92 92 92 8 .18 18 .87 87
Cancelacion = - - = a1 a7 a7 a7 a1 11 a7 a1
Clave de figuras - - ~ - 87 .87 .87 .68 68 68 a9 J9
Concelacion aleat. - - - = .63 .63 .63 79 g9 79 g2 J2
Cancelacion estruct. - = - - 81 81 81 61 .61 61 72 J2
ICV .88 A1 .88 .89 .88 88 .85 .85 .80 .88 .86 817
IVE B8 80 .89 .88 .89 .84 85 .84 19 15 .83 .85
IRF - - - = .90 91 .88 92 .86 .85 .89 88
IMT 82 .B6 a 90 .88 .82 .85 .88 .80 .88 .85 .87
we - = = = .80 .88 .89 .84 .82 .85 .87 .87
CIT 9393 88 93 LR X 93 88 .93 93 93
1AV -85 91 92 .90 | .87 87 .88 a7 .81 86 .87
INV 93 91 93 92 94 92 94 .93 .88 .92 .92 92
(GG g1 93 g1 42 .92 gt A1 41 87 42 .91 a1
GG - - - = 92 87 91 .90 .86 40 .90 .90
" Lo coeficientes de fiabilidad promedio se calcularon con la transformacién z de Fisher.
Como muestran los datos de la tabla 5.1, los coeficientes de fiabilidad promedio de las pruebas,
para la muestra de tipificacién espanola, se sittan entre adecuados (Cancelacidn, Clave de figuras
y Comprensién), buenos (Informacién, Semejanzas, Vocabulario, Dibujos, Nombres, Cubos, Rompe-
cabezas, Conceptos, y Localizacidn) y excelentes (Matrices, Reconocimiento y Bisqueda de animales).
Iin general, la flabilidad de las pruebas de la WPPSI-IV conservan o mejoran la fiabilidad de las
pruebas de la WPPSI-ITI. Aunque la WPSSI-III no inclufa pruebas de Memoria de trabajo con las
que comparar las de la WPPSI-1V, los coeficientes de fiabilidad de Reconocimiento y Localizacion
reflejan una calidad similar a la de los coeficientes del resto de las prucbas de la WPPSI-IIL. Los
coeficientes de fiabilidad de las pruebas nuevas de Velocidad de procesamiento se basan en las
fiabilidades test-retest, que suelen ser inferiores a las fiabilidades de las dos mitades porque las
primeras presentan fuentes de error adicionales, relacionadas con posibles cambios en la conducta
del nifo entre las dos sesiones de aplicacién, No obstante, el coeficiente de fiabilidad de Brisqueda
de animales es supetior al de la prueba de la WPPSI-II a la que reemplazd, Biisqueda de stmbolos.
Los coeficientes de fiabilidad de Cancelacion y Clave de figuras son ligeramente inferiores, pero
aceptables, a los de la prueba Claves de la WPPSI-IIL En conjunto, los coeficientes de fiabilidad
de las prucbas de la WPPSI-IV son, por lo general, buenos o excelentes, de acuerdo con los
estindares propuestos por Prieto y Muniz (2000).
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Los coeficientes de fiabilidad promedio de las puntuaciones compuestas de los indices primarios
de la WPPSI-IV oscilan entre .85 y .93 y generalmente son mds altos que los de cada una de las
pruebas que los conforman. Esta diferencia, ya esperada, se explica porque cada prueba representa
solo una pequeia parte de todo el funcionamiento intelectual de un nifo, mientras que las
puntuaciones compuestas (p. ej., indices primarios) resumen ¢l rendimiento de un nino en un
dmbico mis amplio de aptitudes. Los altos coeficientes de fiabilidad promedio de las puntua-
ciones compuestas de la WPPSI-IV eran los que se esperaban. Cabe destacar que el coeficiente de
fiabilidad del indice nuevo, el IMT, es bueno. El coeficiente de fiabilidad promedio del IVP, es
igual a Velocidad de procesamiento de la WPPSI-III. Los coeficientes de flabilidad del ICV y del
IVE son ligeramente inferiores a los de los indices correspondientes de la WPPSI-III (CI verbal
y CI manipulativo, respectivamente), y ello es debido a que las prucbas que contribuyen a cada
uno de estos dos indices primarios de la WPPSI-1V son solo dos para los nifos de 4:0 a 7:7 anos,
mientras que las pruebas que contribuyen a las puntuaciones compuestas de la WPPSI-11I son
tres. En cambio, el IRE a pesar de estar compuesto solo por dos pruebas, mantiene el mismo
nivel de fiabilidad que el CIM de la WPPSI-III, dado que la fiabilidad estimada para Matrices y
Conceptos es superior a la de las pruebas Cubos y Rompecabezas. Un patrdn similar de fiabilidad mas
baja estimada para las pruebas que requieren aptitud motora se observd en revisiones anteriores
(Wechsler, 2002, 2003, 2008). Los coeficientes de fiabilidad promedio de los indices primarios
son similares (ICV ¢ IVE) o iguales (IRF e IVP) a las puntuaciones compuestas correspondientes
de la WPPSI-III,

El coeficiente de fiabilidad del CIT es excelente y tiene el mismo valor que el de la WPPSI-TIL Los
cocficientes de fiabilidad de las puntuaciones de los indices secundarios también son excelentes,
El coeficiente de fiabilidad del IAV tiene el mismo valor que el de la puntuacién compucsta
correspondicnte de la WPPSI-IIT (Lenguaje general). El INV, el ICG y el ICC muestran una
fiabilidad similar a la del CIT.

Los resultados de fiabilidad en poblaciones especiales respaldan la generalizabilidad de la escala,
Para la WPPSI-IV se obtuvieron resultados de la consistencia interna de las pruebas en una
muestra estadounidense, para los siguientes grupos especiales: alta capacidad intelectual, discapa-
cidad intelectual leve, discapacidad intelectual moderada, retraso del desarrollo cognitivo, factores
de riesgo para el desarrollo, problemas previos a la lectoescritura, TDAH, comportamiento
perturbador, trastorno del lenguaje expresivo, trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo,
trastorno autisea y trascorno de Asperger. En el capitulo 6 de este manual se ofrece la informacién
demogrifica derallada para estos grupos especiales, y en el anexo D consta una completa descrip-
cion de los criterios de inclusién para cada grupo.

En la tabla 5.2 se presentan los coeficientes de fiabilidad de consistencia interna de las pruebas
para los grupos especiales. Los coeficientes de fiabilidad se calcularon urilizando la misma meto-
dologfa descrita para los andlisis que se presentan en la tabla 5.1. Para las pruebas de Velocidad
de procesamiento (Biisqueda de animales, Cancelacion y Clave de figuras) no se presentan los
coeficientes de fiabilidad de los grupos especiales puesto que estos grupos no participaron en el
estudio test-retest.
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Errores tipicos de medida e intervalos de confianza

El error vipico de medida (£7M) proporciona una estimacién de la cantidad de error que conriene
una puntuacion obtenida por un nifo en un test. Dado que el E7M es inversamente proporcional
a la fiabilidad. cuanto mayor s la fiabilidad del instrumento, menor es el £74, Jo que aumenca la
precisién de los resultados obtenidos en e test. Eb ETM es la desviacién tipica de la distribucion
del error de medida y normalmente se expresa en @rminos de unidades de punruacion tpica. Ul
ETM se calcula a partir de ta sigulente formula:

donde Dr es la unidad de desviacidn tipica del rest en la escala de medida empleada y 7 es ¢l
cocficiente de fiabilidad que tiene esa medida. No se deben comparar los E7M de las puntua-
ciones de las pruebas con los de las puntuaciones compuestas porque se basan en diferentes
desviaciones tpicas. Dado que la desviacién tipica de las punruaciones de las pruebas es 3 y Ja
de las puntuaciones compuestas es 15, los ETM de las puntuaciones de las pruebas suelen ser
menaores que fos de las puntuaciones compuestas. Sin embargo, en reatidad las puntuaciones
compuestas suelen ser mds flables que las punruaciones de fas pruebas. En fa wabla 5.3, figuran los
ETM de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones compuestas,
para toda la muestra y para cada grupo y franja de edad,

puntuacién del nifo. El intervalo de confianza es otro modo de expresar la precision de las
puntuaciones de Jos tests, La puntuacion obtenida en un rest no es la puntuacién verdadera de
ese nifio, por lo que los intervalos de confianza nos indican que ¢l error de medida es inherente
a la medicién, y que la puntuacién observada de un test es solo una estimacién de la puntuacion
verdadera, es decir, de fa capacidad real del nifo. Los profesionales deben utilizar este intervalo
para presencar la puntuacion del nifto dentro de un rango en el que probablemente se sitda la
verdadera puntuacion del nifo.

Para caleular los intervalos de confianza, pueden utilizarse distintos métodos, y cada uno de
ellos produce valores ligeramente difercirtes. En todas las férmulas para caleular los intervalos
de confianza se uriliza ¢l £7M. En algunas ocasiones, los profesionales prefieren calcular los
intervalos de confianza de las puntuaciones compuestas utilizando solo a puntuacién observada
y el £7M. Los intervalos de confianza basados en fa puntuacién observada y el £74 se calculan
mediante la siguience férmula:

P inervalo de confianza = puntuacién observada 2 z,(E7M)

donde p es el nivel de confianza, como 90 o 95 %, y donde 2, es ot valor z asociado al nivel de
confianza, que puede obtenerse en una tabla de dreas bajo la curva normal.

Para calcular los intervalos de confianza centrados en las puntuaciones observadas, cl profesional,
en funcién de su preferencia, puede usar el ETM para el grupo de edad o para Ja franja de edad
del nino. Fn los ejemplos de este apartado se han utilizado Jos £774 basados en el grupo de edad
det nino. Por ejemplo, si un niio de 6 anos obtiene un CI total de 108, el profesional puede estar
seguro en un 95 % de que el verdadera CI rotal del nifio se sivda en el rango de 102-114 (porque
el intervalo de confianza del 95 % es 108 £ 1,96 ETM, donde el FTM es 3.02), y en un 90% de
que el CI rotal del sujeto se encuentra en el rango de 103-113 (108 2 1.65 £72},
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Tabla 5.3, Errores tipicos de medida de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento
y de las puntuaciones compuestas (datos espafioles)
; Edad
3 Prusha/ 26-3:1 &:0-7:7 Total
prent. do precesamiento/ Promedio Promedio promedio
punt. compuesta 26-211 30-35 36-%11  ETM? 4:0-45 46-4:11 50-55 56-511 6:0-6:11 7:.0-7:7 ETM®  ETM®
Informacion 1.24 1.08 1.4 1.25 1.47 1.24 1.50 1.59 1.64 112 1.44 1.38
g Semepnzas = = = = 1.04 112 1.41 1.24 1.34 1.24 1.24 1.24
Vuocabulario - = = = 1.20 1.08 1.47 1.31 1.41 1.27 1.30 1.30
g Comprension - = = - 112 1.24 1.41 1.47 1.85 1.41 1.43 1.43
Oibujos 1.24 1.04 1.04 L1 0.95 1.41 1.34 1.20 1.64 1.37 1.33 1.26
Nombres 1.31 1.04 1.04 1.14 1.16 1.20 1.34 1.16 1.82 1.80 1.44 1.35
3 Gubos 1.16 112 1.27 1.19 1.24 1.59 137 1.41 1.44 1.27 1.39 1.33
Rompecabezas 1.20 1.04 1.08 1.1 1.08 1.34 1.44 1.50 1.80 1.85 1.52 1.40
q Matrices - = — = 1.16 0.95 1.27 1.08 1.24 1.24 1.16 1.16
Conceptos - - - - 0.95 112 1.24 1.08 1.31 1.56 1.23 1.23
Reconocimienty 112 1.24 1.04 1.14 1.20 1.20 1.16 0.95 1.20 0.95 112 112
a Localizacion 0.99 1.34 1.16 1.7 1.27 1.47 1.37 1.27 177 1.44 1.44 1.36
Busqueda de animales = = = = 0.85 0.85 0.85 1.41 1.4 1.41 1.16 1.16
Cancelacion - = = - 1.44 1.44 1.44 1.44 1.44 1.44 1.44 1.44
Clave de figuras - - - - 1.08 1.08 1.08 1.70 1.70 1.70 1.42 1.42
Cancelaci6n aleat, = = - - .62 1.82 i.82 1.37 1.37 1.37 1.61 1.61
Cancelacion estruct. - - = = 1.31 1.3 1.31 1.87 1.87 1.87 1.61 1.61
1LV 520 450 520 4.98 520 497 581 5.81 6.71 5.20 5.65 543
IVE 520 474 497 4.97 497  6.00 581 6,00 687 750 6.24 5.85
IRF - - - - 474 450 520 424 561 5.81 5.05 5.05
IMT 424 561 450 4.82 520 638 581 520 67N 5.20 5.78 5.48
e - = - - 474 520 497 600 638 581 5.54 5,54
CIT Sl S R S Y 3675 w387 387 397 U6907" 397 4N 4.06
1AV 5.81 450 424 4.90 450 541 5.41 520 719 654 5.78 5.50
INV 397 450 397 4.15 b IR B SRR oy A LSS i R 4.20 418
166G 450 387 450 4.33 424 450 450 450 541 4.24 4.58 4.50
iCC - = S - 424 541 450 474 5E1 474 4.90 4.90

I e iones CORmpUEsas).

del resultade.

R

Nota, Los ETM se presentan en puntuaciones escalares para las pruebas y en puntuaciones compuestas para los indices y ¢l CI roral. Para calcular
estos F7TM, se utilizaron los coeficientes de fiabilidad que figuran en la rabla 5.1 y las desviaciones tipicas (a saber, 3 para las pruebas y 15 para las

* Los promedios de los £TM se calcularon promediando la suma de los £7M elevados al cuadrade en cada grupo de edad, y obteniendo la rafz cuadrada
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Los intervalos de confianza de los rangos de puntuaciones compuestas que figuran en las tablas
A.2-A11 del Manual de aplicacion y correccion y en la tablas B.1-B.3 y C.1-C.3 de este manual se
obtuvieron mediante las puntuaciones verdaderas estimadas (PVE) y el error tipico de estimacién
(ETE), de acuerdo con el mérodo propuesto por Dudek (1979) y Glutting, McDermort y Stanley
(1987). La puntuacién verdadera estimada se obtiene mediante la formula:

PVE = 100 + (X —~100)

donde Xes la puntuacién compuesta observada, y rxx es ¢l coeficiente de fiabilidad de la puntua-
cién compuesta. El £7F se deriva con la férmula propuesta por Stanley (1971):

FTE=Dr(, ) 17,

donde Dz es la desviacién tipica teérica de la puntuacion compuesta, y rxx es el coeficiente de
fiabilidad de la puntuacién compuesta.

Este mérodo centra el intervalo de confianza en la puntuacion verdadera estimada, en lugar
de hacerlo en la puntuacién observada, lo que da lugar a un intervalo asimétrico respecto a
la puntuacién observada. Esta asimetrfa se produce porque la puntuacién verdadera estimada
esta mds cerca de la media de la escala que la puntuacién observada. Un intervalo de confianza
basado en la puntuacién verdadera estimada y en el £7F es una correccién de la regresion de la
puntuacién verdadera respecto a la media. Por ejemplo, si un nifo de 7 anos obtiene un CI total
de 112, su puntuacién verdadera estimada serd de 111.2, el intervalo de confianza del 95 % del
ClI roral verdadero del nifio se situard en el rango de 104-118 (porque el intervalo de confianza
del 95% es 111.2 + 1.96 ETE, donde el E7E es 3.69), y el intervalo de confianza del 90% del CI
total verdadero del nifio se encontrard en el rango de 105-117 (111.2 + 1.65 ETL).

Ademds, los intervalos de confianza se calcularon utilizando los promedios del coeficiente de
fiabilidad para cada franja de edad, en vez de para cada grupo de edad, porque los coeficientes de
fiabilidad de las puntuaciones compuestas y los £7F son muy similares entre los grupos de edad.
Del mismo modo, dado que los £7F de los grupos de edad y de las franjas de edad no son muy
diferentes, los intervalos de confianza centrados en la puntuacién obtenida y calculados con uno
de los dos valores serfan iguales o muy similares. Asimismo, dado que los coeficientes de fiabilidad
de las puntuaciones compuestas son relativamente elevados, los intervalos de confianza calculados
con el ETM centrado en la puntuacién obtenida y los intervalos de confianza calculados con el
ETE centrado en la puntuacién verdadera estimada serdn iguales o similares. En algunos casos,
los profesionales pueden querer calcular los intervalos de confianza centrados en la puntuacién
observada, usar niveles de confianza distintos a los indicados en este manual o utilizar las fiabi-
lidades del grupo de edad del nifio. Los intervalos de confianza calculados usando el £7M o el
ETE, o los valores del grupo de edad o de la franja de edad, se interpretan del mismo modo.
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Estabilidad temporal: test-retest
La prucba de estabilidad test-retest para las pruebas, las puntuaciones de procesamiento y las
puntuaciones compuestas se obtuvo a partir de una muestra espanola de 72 nifnos, de 2:6 a 7:7
anos. A los participantes se les aplicé la WPPSI-IV en dos ocasiones, con un intervalo temporal
de entre 7 y 42 dias y un intervalo medio de 23 dias. La rabla 5.4. presenta los datos demogrificos
del estudio test-retest y del estudio de fiabilidad por acuerdo entre correctores, que se describe
mis adelante. En ella figuran la edad media y los porcentajes de representacién de la muestra por
sexo, nivel educativo de los padres, zona geografica y tipo de pablacién.
Tabla 5.4, Datos demograficos del estudio de estabilidad
test-retest y del estudio de acuerdo entre correctores
(datos espafioles)
Acuerdo
Estabilidad test-retest entre correctores
N 72 150
Edad
Media 48 ]
Dt 1.4 1.5
Sexo
Mujer 51.4 51.3
Vardn 48.6 48.7
Nivel educativo de los padres
Sin estudios 4.2 1.3
Primer grado 111 1.3
Segundop grado 63.9 66.7
Tercer grado 20.8 247
Zona geografica
Norte 9.7 28
Sur 33.3 26.7
Este 167 20
Centro 40.3 25.3
Tipo de poblacion
Urbana 70.8 67.3
Intermedia 1.1 20.7
Rural 18.1 12
Nate. Exeepto para ¢l tamafio de la muestra (NV) y la edad, los datos se muestran en
porcentajes.
La fiabilidad test-retest se estimé para dos franjas de edad (2:6-3:11 y 4:0-7:7) empleando la
correlacién de Pearson. La media y la desviacién tipica de las pruebas, de las puntuaciones de
procesamiento y de las puntuaciones compuestas se presentan en la tabla 5.5. Los coeficientes de
estabilidad test-retest promedio para rodas las edades se calcularon urilizando la transformacion
z de Fischer. La tabla también recoge las diferencias tipicas (ramafio del efecto) entre la primera
y la segunda aplicacién y los coeficientes de correlacion corregidos de acuerdo con la variabilidad
de la muestra de tipificacién espafiola (Allen y Yen, 2002; Magnusson, 1967). La diferencia tipica
se calculd usando la diferencia de la puntuacién media obtenida en las dos aplicaciones dividida
por la desviacién tipica comiin (Cohen, 1988).
57
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Table 5.5. Coeficientes de estabilidad de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones
compuestas (datos espafioles)

Todas las edades Primera aplicacian Segunda aplicacion

Prueba/

punt. de procesamiento/ Diferencin
punt. compuesta Media ot Media ot n rg" Corregida r® tipica®
Informacion 10.3 2.2 1.2 21 72 .69 .83 A2
Semejanzas 10.3 2.5 10.7 27 L .56 69 A5
Vocabulario 10.5 2.5 10.8 2.5 45 .76 83 A2
Comprension 10.8 29 10.4 2.7 45 70 72 -4
Dibujos 1.1 2.6 1.8 3.2 69 63 q2 .24
Nomhres 102 20 109 28 12 63 84 31
Cubos 9.8 2.8 10.7 2.8 68 g4 18 32
Rompecabezas 10.5 2.4 11.6 2.6 70 .67 79 A4
Matrices 10.2 2.8 na 2.7 43 70 4 .55
Conceptos 10.3 1.3 124 ¥ ) 44 52 a2 12
Reconocimiento 10.9 2.6 1.7 2.7 69 69 a7 .30
Localizacian 10.8 2.4 11.0 3.0 70 .58 13 .07
Bisqueda de animales 10.7 2.2 1.2 2.5 45 72 .85 21
Cancelacion 10.5 25 1.2 23 4?2 B3 i 29
Clave de figuras 10.6 2.6 11.0 2.3 44 J1 18 .16
Cancelacidn aleat. 10.4 25 1.2 26 42 .61 T3 31
Cancelacion estruct. 10.2 23 11.0 2.2 44 A8 70 .36
1oV 1018 m.2 107.0 12,0 72 .67 .82 44
IVE 100.7 12.3 106.4 13.2 66 Jq2 81 45
IRF 101.2 11.6 111.9 13.4 43 15 .85 .85
IMT 105.2 1.5 108.3 13.3 67 .66 .80 .25
IVP 103.6 1.3 107.5 1.9 42 Jr .87 .34
cIT 101.7 1.3 109.2 1.7 61 78 87 65
1AV 103.6 10.7 108.2 12.8 69 66 .83 39
INV 1021 1.0 109.5 12.6 60 T4 .86 63
ICG 100.4 1.3 107.9 12.0 64 a1 .87 .64
ICC 105.5 1.3 108.4 11.6 39 a7 .87 34

* Los coeficientes de estabilidad promedio entre todas las edades se caleularon con la transformacion z de Fisher.

b Se corrigieron las correlaciones de acuerdo con la vasiabilidad de la muestea de tipificacién espaiola (Allen y Yen, 2002; Magnusson, 1967).

¢ La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comiin, caleulada mediante la formula

de Cohen (1996, fdrmula 10.4).
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Tablo 5.5, Coeficientes de estabilidad de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones
1 compuestas (datos espanoles) (continuacion)
| Edad 26-3:11 Primera aplicacion Segunda aplicacién
Pruohin/
- ; punt, do procosamiento/ Diferencia
it compuosta Media Dt Media ot n T Corregida r® tipica®
O e 0N 10.3 20 .4 2.0 27 76 .59 55
N a Dibujos 10.7 2.6 12.0 3.3 27 7 .83 44
Nombiros 9.8 1.8 1.0 23 27 .34 .76 .58
Clibon 9.2 2.7 10.1 2.3 25 .65 12 .36
| i Hompoeabozas 9.7 23 11 2.6 26 .68 81 &7
Hoconocimiento 10.9 3 12.1 2.7 27 67 .81 A8
' ’ Localizacion 1.1 2. 10.6 2.8 25 32 86 -20
16V 102.7 10.5: 109.9 10.6 27 16 88 .68
IVE 95.9 10.3 103.4 10.3 24 .57 .80 73
i | IMT 106.0 106 109.0 12.2 25 50 75 26
(W1 100.3 9.6 109.9 9.4 24 J0 .88 1.01
. g 1AV 101.3 10.1 108.5 13.1 27 87 85 82
INV 101.2 9.3 107.4 10.2 22 43 78 54
{ME] 99.3 9.3 108.6 97 24 B8 88 98
" a e cordgicron las correlaciones de acuerdo con la variabilidad de la muestra de tipificaciéon espanala (Allen y Yen, 2002; Magnusson, 1967),
" diferencia vipica es ba diferencia entee Jas medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de Ja varianza comiin, calculada mediante la férmula
‘ de Cohen (1996, férmula 10.4).
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Table 5.5. Coeficientes de estabilidad de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones
compuestas (datos espafioles) (continuacion)

Edad 4:0-7:7 Primera aplicacion Segunda aplicacion

Prueba/

punt. de procesamiento/ Diferencia
punt. compuesta Media ot Media Dt " 2 Corregida r* tipica®
Informacion 10.2 2.4 11.0 2.2 45 .66 .18 .35
Semejanzas 10.3 2.5 10.7 2.1 a4 56 .69 A5
Vacabulario 10.5 2.5 10.8 2.5 45 16 .83 A2
Comprensian 10.8 2.9 10.4 27 45 70 a2 - 14
Dibujos 1.3 2.6 1.7 31 42 .55 66 14
Nombres 10.4 2.2 10.9 2.6 45 18 88 .21
Cubos 10.2 2.8 1.1 3.0 43 g1 80 .31
Rompecabezas 10.9 23 1.9 2.6 44 .65 19 4
Matrices 10.2 2.8 n7 2.7 43 70 T4 .55
Concentas nz 23 121 2. 44 52 il J1
Reconocimiento 10.9 2.7 4 2.8 42 1 .76 A8
Localizacian 10.6 2.6 11.3 31 45 a1 18 24
Busqueda de animales 10.7 2.2 1.2 2.5 45 12 85 21
Cancelacion 10.5 2.5 11.2 23 42 .63 74 .28
Clave de figuras 10.6 2.6 11.0 2.3 49 e 78 16
Cancelacion aleat. 10.4 25 1.2 2.6 42 61 73 31
Cancelacion estruct. 10.2 2.3 11.0 2.2 44 A48 70 .36
ICV 101.4 1.7 105.3 12.5 45 .64 18 32
IVE 104.0 12.4 108.2 14.4 45 70 79 31
IRF 100.4 12.0 111.9 13.4 45 .60 74 .90
IMT 103.9 12.5 107.8 14.0 45 .66 .16 29
IVP 103.0 11.2 107.5 1.9 45 .67 82 .39
CIT 102.6 11.6 108.7 13.0 45 76 .86 .50
1AV 104.6 107 108.1 12.7 45 .62 81 .30
INV 102.8 11.0 110.8 138 45 18 .88 .65
ICG 101.2 121 107.6 13.2 45 73 .83 .51
ICC 104.5 11.0 109.4 11.6 45 .69 .83 43

* Se corrigieron las correlaciones de acuerdo con la variabilidad de la muestra de tipificacién espanola (Allen y Yen, 2002; Magnusson, 1967).

P La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comiin, caleulada mediante la férmula

de Cohen (1996, formula 10.4).

Como se desprende de los datos expuestos en la tabla 5.5, las puntuaciones de la WPPSI-IV
muestran una adecuada consistencia temporal para las dos franjas de edad. Los coeficientes de
estabilidad promedios corregidos para luformacidn, Vocabulario, Nombres y Biisqueda de animales
son buenos (alrededor de .80); y para el resto de las pruebas son aceprables (alrededor de .70). El
coeficiente de estabilidad promedio corregido para la puntuacién de procesamiento Cancelacion
aleatoria es .73 y para la puntuacion de procesamiento Cancelacién estructurada es .70. Los
coeficientes de los indices primarios son buenos o excelentes, entre .80 (IMT) y .87 (IVP). Ll
coeficiente del CI rotal es excelente (.87). Los coeficientes de los indices secundarios son buenos
o excelentes, entre .83 (IAV) y .87 (1CC).

Tal y como indican los datos de la rabla 5.5, en conjunto, las puntuaciones medias de todas
las pruebas fueron superiores en la segunda aplicacién (retest) que las obtenidas en la primera
aplicacién (test); con dos excepciones en distintas franjas de edad: la puntuacién media de Loca:
lizacidn correspondiente a la franja de edad de 2:6 a 3:11 afios es ligeramente inferior en la
segunda aplicacion, y lo mismo sucede con la puntuacién media de Comprension correspondiente
a la franja de edad de 4:0 a 7:7 afos. En general, este incremento de puntuacién en la segunda
aplicacién es menor en las pruebas de Comprensién verbal y de Memoria de trabajo que en las
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de Razonamiento pereeptivo y Velocidad de procesamiento. Estos resultados son consistentes con
los obtenidos en otras escalas de inteligencia Wechsler (Wechsler, 2002, 2003, 2008).

f\l’ll(‘l'(ltl entre correctores

Durante la fase de tipificacién espanola, una muestra de 150 protocolos de la WPPSI-IV se
sometieron a una doble correccidn por parte de dos correctores independientes, Posteriormente
se comprobo el grado de acuerdo entre ellos. Dado que los criterios de correccién de la mayorfa
de las pruebas eran sencillos y objetivos, el acuerdo entre correctores fue alto, de .95 a.99.

En la tabla 5.4. se recogen las caracteristicas demograficas de los ninos de la muestra a partir de
la cual se valoro el acuerdo entre correctores, 48 ninos con edades de 2:6 a 3:11 afos y 102 nifios
con edades de 4:0 a 7:7 anos. En ella se indican la edad media y los porcentajes de representaciéon
por sexo, nivel educativo de los padres, zona geogrifica y tipo de poblacion.

Los 150 protocolos fueron corregidos por dos correctores con un adecuado nivel de cualificacion
profesional. Ninguno de los correctores tenfa experiencia previa con el sistema de correccion
de la WPPSI-IV. Los coeficientes de fiabilidad entre correctores se calcularon de acuerdo con
los métodos de correlacion intraclase (McGraw y Wong, 1996; Shrout y Fleiss, 1979). En este
anilisis se utilizaron las puntuaciones totales basadas en frems corregidos subjetivamente. Los
cocficientes de fiabilidad entre correctores fueron los siguientes: .99 para Informacién (n = 150),
95 para Semejanzas (n = 102), .95 para Vacabulario (n = 102), .95 para Comprensién (n = 102)
y .99 para Nombres (n = 150). Estos resultados muestran que, aunque la correccion de estas
prucbas requiera una valoracion mas subjetiva, pueden ser puntuadas de modo fiable, incluso por
correctores sin experiencia previa con los criterios de correccién de la WPPSI-IV.

Diferencias entre puntuaciones

La diferencia entre dos puntuaciones obtenidas en una dnica aplicacién es una comparacién
intraindividual, y esta diferencia debe tenerse en cuenta en la interpretacién. Dado que la compa-
raci6n se basa en el propio rendimiento del nifo, al evaluar la diferencia entre puntuaciones,
debe considerarse el nivel de aptitud general del nino. Por ejemplo, para un nifio con una apritud
general alta, una puntuacién alta como valor absoluto (muy por encima de 100) en un indice
primario puede representar un punto débil relativo respecto a su rendimiento general o a su
rendimiento en otro dominio cognitivo. En cuanto a las pruebas, también debe considerarse
¢l nivel de aptitud general del nifio. Por ejemplo, para un nifio con una apritud general alta,
un resultado alto (muy por encima de 10) en una puntuacién escalar de una prueba puede
representar un punto débil relativo respecto a su rendimiento general o a su rendimiento en otra
prueba. Por el contrario, para un nifio con una aptitud general limitada, un resultado bastante
bajo en una puntuacién de un indice primario o de una prueba puede indicar un punto fuerte
relativo respecto a su rendimiento general o su rendimiento en otros dominios cognitivos.

A la hora de interpretar los resultados obtenidos por un nino en la WPPSI-IV es importante
analizar las diferencias que se observan entre las distintas puntuaciones. En este sentido hay dos
aspectos relevantes: la significacién estadistica de la diferencia, determinada por su comparacién
con los valores criticos; y la frecuencia (rasa base) en que esa diferencia se ha observado en la
poblacién. Estos aspectos han de responder dos preguntas, respectivamente: esa diferencia jes real
o se debe al error de medida? y jes clinicamente significativa?

Significacion estadistica de las diferencias entre puntuaciones

PEARSON

Una diferenciacion estadisticamente significativa entre dos puntuaciones, basada en su compa-
racién con los valores criticos, indica la probabilidad de que esta diferencia se obtenga por azar
(p. €j., p < .05 0.10), si la diferencia verdadera entre puntuaciones es 0 (Matarazzo y Herman,
1985). El nivel de significacion refleja el grado de confianza que el profesional puede tener
respecto a que la diferencia observada entre puntuaciones es una diferencia verdadera; y deter-
mina qué diferencia debe haber entre dos puntuaciones (valor critico) para alcanzar un nivel de

61




Diferencias entre puntuaciones

62

confianza especifico que indique que la diferencia es una diferencia verdadera y no debida al
azar. La eleccion del nivel de significacion del valor critico se basa en diversos factores, como ¢l
objetivo de fa evaluacién (p. ef., describir las aptitudes cognitivas ante un diagnéstico diferencial
de un determinado trastorno del aprendizaje) o el nimero de comparaciones de puntuaciones
que pueden llevarse a cabo al mismo tiempo. La WPPSI-IV ofrece valores criticos para evaluar
la diferencia entre puntuaciones con los niveles de significacién .01, .05., .10 y .15, por grupo y
franja de edad. El hecho de disponer de mds niveles de significacion permite que el profesional
adecue la seleccion de los valores criticos a la situacion clinica concreta y, con ello, pueda lograr
un equilibrio entre la potencia estadistica y el posible error de tipo I (falsos positivos).

La eleccion de un nivel de significacién menos estricto (p. ej., .15) puede ser adecuada cuando se
van a comparar pocas puntuaciones o en sitcuaciones relativamente de bajo riesgo, como cuando ¢l
motivo de consulta es obtener ¢l rendimiento medio de un nifo a fin de conocer mejor los puntos
fuertes y débiles del nifto. Por ¢l conrrario, cuando se van a comparar muchas puntuaciones al
mismo tiempo (p. ¢j., comparaciones entre todas las puntuaciones de los indices primarios) o en
situaciones de alto riesgo, debe elegirse un nivel de significacién més estricto (p. ¢j., .01 0 .05).
Dado que los niveles de significacion mds estrictos dan fugar a menos diferencias significativas, es
importante considerar tanto ¢l motivo de evaluacién como el niimero de comparaciones simul-
rineas de puntuaciones que se van a realizar, antes de clegir el nivel de significacion de los valores
criticos. Si el error de tipo | es un aspecto critico o si se prevé realizar muchas comparaciones
de puntuaciones, ¢l profesional puede optar por dar mds relevancia a fa evaluacién de la tasa
base de la diferencia entre puncuaciones de la muestra de tipificacién que a la significacion de la

diferencia entre puntuaciones,

Valores criticos corregidos y no corregidos

Los valores criticos de la WPPSI-IV se calcularon tomando en cuenta la varianza compartida
entre las puntuaciones comparadas. Se utilizan los valores criticos corregidos cuando fas puntua-
ciones que se comparan comparten contenido del test, como cuando se compara una puntuacién
de una prueba de un indice primario con la media de las puntuaciones de los indices primarios
(MIP) o cuando se compara la puntuacién de una prueba principal para obtener el CI total con
la media de las puntuaciones escalares de las pruebas que conforman el CI total. En cambio, se
utilizan los valores criticos no corregidos cuando se comparan puntuaciones que no comparten
contenido del test, como las comparaciones entre indices primarios o punruaciones de pruebas.

Puntos fuertes y débiles

La comparacion de un indice primario o una puntuacién de una prueba con una estimacién de {a
aptitud general, como el MIP o la media de las puntuaciones de las pruebas que conforman el CI
total, ofrece informacidn relevante sobre los puntos fuertes y débiles intraindividuales en relacién
con una estimacién global del rendimiento en varios dominios de apritud cognitivos (Grégoire et
al., 2011; Longman, 2004; Naglieri y Paolitto, 2005; Wechsler, 2002, 2003, 2008). Una puntua-
cion de un indice primario que sea significativamente superior a la MIP obtenida por el mismo
sujeto puede reflejar un punto fuerte relativo, mientras que si es significativamente inferior a la
MIP puede indicar un punto débil relativo. Del mismo modo, una puntuacién de una prueba
que se desvia significativamente de la media de las puntuaciones de las pruebas que conforman el
CI total puede indicar un punto fuerte o débil en relacion con el rendimiento general del nino.
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i b wabla By del Manaal de aplicacion y correccion figuran los valores criticos corregidos para
comparar cada uno de los indices primarios con la MIP o el CI rotal. Los valores criticos corre-
picdos, que se utilizan para comparar cada uno de los indices primarios y la MIP, se han calculado
con la fhrmula de Davis (1959):

z (i ETM?) | K> +[{(1;—2}(ETM_I)
J

donde z es el valor de la curva normal asociado con el nivel de significacién bilateral requerido,
obtenido con la correccién propuesta por Dunn-Sidik para las comparaciones multiples; K es el
numero de indices que se comparan; ZETME es la suma del cuadrado de los £7M de todos los
indices que se comparan; y F7M° es el ‘cuadrado del E7TM del indice que se analiza.

Dado que algunas de las pruebas que conforman los indices primarios también contribuyen al CI
total, los valores criticos para comparar cada uno de los indices primarios y el CI total se obtienen
mediante el error tipico de la diferencia (T @), que se calcula con la férmula siguiente:

Z 2

ETM,
2LETM’

ET,, = |ETM} +ETM: -2

(e704,) (E7,)

donde ETM ,y ETM,; son los errores tipicos de medida del indice y del CI rtoral, EETM,E es la
suma del cuadrado de los errores tipicos de medida de todas las pruebas compartidas por el indice
y el CI total, y Z_}Z‘}Q’L,j;‘1 es la suma del cuadrado de los errores tipicos de medida de rodas las

pruebas que conforman el CI total.

Al multiplicar el £7), por un valor z apropiado se obtiene el valor critico, es decir, la diferencia
requerida para la significacion estadistica en cualquier nivel de confianza. Se utilizé la misma
metodologia para calcular los valores criticos para las diferencias entre el ICG y el CI total. Estos
valores criticos figuran en la tabla C.4 de este manual.

La rabla B.3 del Manual de aplicacion y correccion presenta los valores criticos para comparar cada
una de las pruebas que conforman los indices primarios y la media de las puntuaciones escalares
de las prucbas que conforman los indices primarios (MPE-IP) o la media de las puntuaciones
escalares de las pruebas que conforman el CI total (MPE-CI). Se ofrecen los valores criticos
corregidos para las comparaciones entre las pruebas de los indices primarios y la MPE-IE asi
como entre las pruebas del CI total y la MPE-CI, a fin de tener en cuenta el contenido compar-
tido por las prucbas. Estos valores criticos se calcularon mediante la misma férmula usada para
las comparaciones entre cada uno de los indices primarios y la MIP, utilizando los valores del
ETM de la prueba en vez de los valores del indice cuando correspondfa. Los valores criticos para
comparar las pruebas de los indices primarios que no contribuyen al CI total (p. ¢j., Rompeca-
bezas y Localizacién) con la MPE-CI, se calcularon mediante la férmula siguiente sin ajuste de la
varianza compartida:

—_——

f(i ETM?) | K* + ETM?

za_\J

donde z es el valor de la curva normal asociado con el nivel de significacién bilateral reque-
rido, calculado con la correccién propuesta por Dunn-Siddk para las comparaciones mdltiples;
i

zETMf es la suma del cuadrado de los ETM de las pruebas que conforman el CI toral; £7M es

7] R % ; .
el cuadrado de los £7M de la prueba que se analiza; y Kes el nldmero de pruebas que contribuyen

al CI rotal.
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Dado que los valores criticos para realizar comparaciones con la MPE-CI que figuran co a tabla
B.3 se basan en las pruebas principales para obtener el Cl voral, debe comprobarse si se ha veali-
rado alguna sustitucion, de las permitidas, para obtener el CI voral, y si se uriliza la MPE-CEcomeo
puncuacion de comparacién para las pruebas. En al caso, debe considerarse el valor critico y |
rasa base de la prucba principal en vez del valor critico y la rasa base de la prueba sustirnida. Por
ejemplo, si Rompecabezas sustituyd a Cwbos para obtener el CI total (y, por canro, Rompecabiezs
contribuyé a la MPE-CI), debe considerarse ¢l valor crivice y la tasa base de Cubos (Ja prucha
principal que se sustituyd) en vez del valor critico y la tasa base de Rompecabezas. Sc sigue este
proceso aparentemente contradictorio porque los valores crfticos y las tasas bases de la prucha
principal (p. ¢j., Cubes) tienen en cuenta el contenido compartido entre las puntuaciones, mien-
tras que los valores de la prueba complementaria (p. ¢j.. Rompecabezas) no los tienen en cuenta,
Esta obscrvacién rambién figura en la seccién «Cumplimentar el cuadernilio de anoracion» del
capitulo 2 del Manwal de aplicacion y corveccién.

Comparacion entre indices o preebas

Comparar las diferencias entre indices o prucbas permire que el profesional pueda evaluar la
variabilidad del rendimiento intraindividual en términos de la diferencia entre las puntuaciones
de dos indices o de dos pruebas. Los valores crfticos para comparar las puntuaciones de dos
indices o de dos pruebas figuran en las tablas B.5 y B.7 del Munwal de aplicacion y corveccidn, y s
calcularon mediante Ja formula siguiente:

donde 2 es ¢l valor de la curva normal asociado con el nivel de significacién bilateral requerido,
y ETM y ETM, son los errores tipicos de medida de las dos puntaciones. Se utilizo la misma
merodofogia para calcular los valores criticos para las diferencias entre e} ICG y el 1CC. Estos
valores eriticos figuran en la tabla C.4 de este manual,

Tasas base de las diferencias entre puntuaciones

62

La prevalencia o frecuencia de una diferencia observada en la poblacién general se denomina zasa
base. A menudo, la diferencia entre dos puntuaciones es estadisticamente significativa aun siendo
frecuente. Por consiguiente, la significacidn estadistica de las diferencias entre puntuaciones y la
frecuencia de las diferencias tienen implicaciones distintas para la interpretacion de los resulados
de un test, Para mds informacién sobre la significacidn, estadistica y clinica, de las diferencias
entre puntuaciones, véanse los trabajos de Groth-Marnar, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003,
Matarazzo y Herman, 1985; Sautler, 2008a; y Silverstein, 1981,

Dado que la frecuencia de las diferencias entie puntuaciones varfa segiin €l nivel de apritud y no
de la edad (Grégoire et al., 2011), en las tablas B.2 y B.6 del Manual de aplicacidn y corveccidn y
en la tabla C.5 de este manual se presentan las tasas base para las comparaciones entre puntua-
ciones de los indices para la muestra total y por nivel de aptitad (segiin rangos de puntuacién
determinados del Cl roral o del ICG). Por ejemplo, de los nifos con un CI total igual o inferior
a 79, un 10% obtuvieron un ICV al menos 12.6 puntos inferior a su MIP, mientras que el
10 % obtuvieron un ICV al menos 7.8 puntos superior a su MIP. Puesto que la frecuencia de las
diferencias también puede variar segiin la direccion de la diferencia (Sactler, 20084a), las tasas bases
para las comparaciones entre punruaciones de indices y pruebas {tablas B.2, B.4, B.6 y B.8 del
Manual de aplicacion y correccion y la tabla C.5 de este manual) se ofiecen segiin la direccion de
Ja diferencia {positiva 0 negativa).
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Anilisis de dispersion entre pruebas

La dispersion de las puntuaciones escalares refleja la variabilidad del rendimiento del nifo en
las diferentes pruebas (Matarazzo, Daniel, Prifitera y Herman, 1988; Sattler, 2008a). Esta varia-
bilidad a menudo se ha considerado importante para realizar un diagndstico. Aunque se han
propuesto varias medidas de la dispersion (véase Schinka, Vanderploeg y Curtiss, 1997), el indice
de dispersion utilizado en el Manual de aplicacién y correccion se calcula a partir de la diferencia
entre la puntuacién escalar més alta y la puntuacién mds baja obtenida por el sujeto en las
prucbas. Antes de analizar la dispersién, deberfa considerarse la frecuencia de dicha dispersién
en la muestra de tipificacién. Los porcentajes acumulados de la dispersion entre las pruebas que
conforman los indices primarios y entre las pruebas que permiten obtener el CI toral figuran en
la tabla B.9 del Manual de aplicacién y correccién para cada franja de edad. Por ¢jemplo, entre las
diez pruebas que conforman los indices primarios, el 8.7 % de los ninos de 4:00 a 7:00 afos de la
muestra de tipificacién espafiola obruvieron una dispersién de 11 puntos o mds; y, entre las seis
prucbas que permiten obtener el CI total, el 2.4 % de los mismos ninos obtuvieron una dispersién
de 11 puntos o mds. Para aquellos casos poco habituales en que el nifio obtiene la puntuacion
mas alta y la mds baja en pruebas que contribuyen al mismo indice (p. ¢j., puntuacién mds alta en
Informacidn y més baja en Semejanzas), puede ser preferible considerar la tasa base de la diferencia
entre las pruebas correspondientes, puesto que dichas tasas bases se ofrecen segiin la direccién de
la diferencia y proporcionan datos mds descriptivos a efectos de interpretacidn.

En este capitulo se han presentado los estudios de fiabilidad realizados sobre la WPPSI-IV. Las
rablas citadas ofrecen los datos necesarios para interpretar de forma fiable las diferencias entre
las puntuaciones obtenidas por un nino en la WPPSI-IV. Puede suceder, como ya se ha visto,
que diferencias aparentemente grandes entre dos puntuaciones, por ejemplo, no resulten esta-
disticamente significativas y, por el contrario, que diferencias estadisticamente significativas sean
frecuentes en la poblacién general. El profesional deberfa tener presente que el error de medida
contribuye a las diferencias observadas y que la presencia de ese error serd, generalmente, menor
en las diferencias entre puntuaciones compuestas (p. ¢j., entre el ICV y el IRF) que en las dife-
rencias entre puntuaciones de las pruebas. Esto sucede porque, por lo general, las puntuaciones
compuestas son mds fiables que las de las pruebas. Como siempre, cuando se interpreta una
puntuacién, debe combinarse la informacién relevante procedente de diversas fuentes, incluidos
el motivo de evaluacion; el historial médico, académico o psicosocial del nifio; las puntuaciones
obtenidas en otros tests (p. €., medidas del estado mental, de la conducta, del rendimiento
académico y del funcionamiento ejecutivo); y las propiedades estadisticas de los tests utilizados
durante la evaluacion.
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La validez es el aspecto mds importante desde el punto de vista de la construccién de un test
(ALLRA, 1‘*)‘)9;Ang0ff, 1988; Sattler, 2008a). Tradicionalmente, los investigadores y constructores
de tests se han referido a tres principales tipos de validez: validez de contenido, validez en relacion
con un criterio y validez de constructo. Asi, se consideraba que un test tenfa validez de contenido
si representaba adecuadamente los aspectos relevantes del constructo que se estaba midiendo.
Un test posefa validez en refacién con un cricerio si las puncuaciones guardaban relacién con un
criterio especifico externo, como el rendimiento en alguna otra medida o la pertenenciaa un grupo.
Por tltimo, la validez de constructo de un test se conseguia si realmente se media el significado
del constructo que se pretendia medir con el test. La evidencia de validez del constructo puede
proceder de diferentes fuentes, como el andlisis factorial, la revision por parte de expertos, los
estudios multirrasgo-multimérodo y las investigaciones clinicas.

Las definiciones actuales de validez son de cardcter mds unitario. Como se afirma en Standards for
educational and psychological testing, «en el desarrollo del concepto de [...] validez no se habla ya
de diferentes tipos de validez, sino de diferentes fuentes de evidencia de validez, todas ellas enca-
minadas a proporcionar una informacién relevante para lograr una interpretacion especifica de
las puntuaciones del test» (AERA, 1999, p. 5). La validez, por tanto, se refiere al grado en el que
existe evidencia que apoye la interpretacién de las puntuaciones del test con un fin determinado.
Por consiguiente, en el examen de la validez de un test debe intervenir la valoracion del propio
usuario del test.

Aunque los constructores de los tests son responsables de proporcionar evidencias iniciales y empi-
ricas de validez, el profesional es quien debe evaluar si estas evidencias justifican el uso que el
profesional desea realizar del test con un fin determinado. Esto no significa que el test sea védlido
inicamente en los contextos y para los propédsitos establecidos por los constructores del test. El
examen exhaustivo de los datos sobre la validez de una escala también ha de incluir el de los trabajos
de investigacién mds importantes acerca de las versiones anteriores de la escala, asi como el andlisis
de los estudios que aplican la 0ltima versién de la escala en diferentes contextos, en poblaciones
distintas y con propésitos diversos. De esta forma, se espera que el uso de la WPPSI-IV propor-
cione en el futuro mds informacién sobre la validez de la escala. Si se desea mds informacién sobre
los datos que apoyan la validez de la predecesora de la WPPSI-IV, la WPPSI-III, véanse Flanagan
y Harrison (2012), Lichtenberger y Kaufman (2003) y Wechsler (2002).

Lste capfrulo presenta diferentes fuentes de evidencias de la validez de la WPPSI-1V que apoyan
el uso de la escala como medida de la aptitud intelectual, incluidos los datos sobre el contenido,
los procesos de respuesta, la estructura interna de la escala y su relacién con otras variables.

Evidencia basada en el contenido

El estudio de la relacién entre el contenido de un test y el constructo que se pretende medir
constituye una importante fuente de informacion acerca de la validez del test. Los datos que
prueban la validez de contenido de un test no se basan en andlisis estadisticos o en pruebas
empiricas, sino que se fundamentan en el grado en que los items del test se relacionan y repre-
sentan adecuadamente el rasgo o funcién que se preteade medir. El contenido de un test también
implica la redaccién y el formato de los {tems, asi como los procedimientos para la aplicacién y
correccion del test.
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Evidencia basada en el contenido

El objetivo de la revisién del contenido de la WPPSI-IV fue asegurar que todos los items y
pruebas abordaran adecuadamente los distintos dominios del funcionamiento intelectual que
la escala pretende evaluar. Los items y las pruebas cubren un amplio rango de procesos cogni-
tivos, incluidos el razonamiento verbal y analégico, la formacion de concepros, el procesamiento
secuencial y simultdneo, el procesamiento visoespacial, la comprensién auditiva, la flexibilidad
cognitiva, la memoria de trabajo y la velocidad de procesamiento psicomotora (Lichtenberger
y Kaufman, 2003; Sattler, 2008a). Para mejorar la amplitud y la relevancia del contenido, se
llevaron a cabo revisiones de la literatura exhaustivas y se consulté con expertos para examinar el
contenido de la WPPSI-IV y evaluar asi la pertinencia de incorporar nuevos items y pruebas. El
capitulo 2 de este manual describe con detalle el contenido y la estructura de la WPPSI-IV.

Evidencia basada en los procesos de respuesta

68

En la WPPSI-1V, la evidencia de validez basada en los procesos de respuesta deberia confirmar
que el nifno usa el proceso cognitivo esperado al realizar las tareas de una prueba determinada.
Este tipo de evidencia puede proceder de fuentes teéricas o de andlisis psicométricos.

La mayoria de las pruebas de la WPPSI-IV cuentan con una fuerte base tedrica y empirica de
validez, basada en los procesos de respuesta. Asi, las pruebas que se han conservado de versiones
anteriores cuentan con el apoyo de numerosas investigaciones sobre los procesos de respuesta que
intervienen en la ejecucion de una tarea (Carroll, 1993; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sattler,
2008a). A fin de aportar mds datos sobre la validez de los procesos de respuesta que participan
en las pruebas nuevas, se revisé la literatura cientifica, se consulté con expertos y se realizaron
exdmenes psicométricos. Los detalles sobre las bases tedricas de todas las pruebas, asi como la
informacién acerca de los procesos de respuesta relacionados, se ofrecen en el capitulo 2 de este
manual.

Los andlisis empfricos y cualitativos que se realizaron durante todo el proceso de desarrollo de
la escala permitieron obtener nuevas evidencias sobre la validez de los procesos de respuesta.
Por ejemplo, se evaluaron las frecuencias de respuesta a los ftems con respuesta maltiple, para
idenrificar qué respuestas incorrectas se daban con mds frecuencia. Las respuestas incorrectas
mds frecuentes se examinaron para determinar la posibilidad de considerarlas como respuestas
aceptables o posibles, y se pidi6 a los nifios que explicaran los criterios que los habian llevado a
dar rales respuestas. En todas las fases del proceso de desarrollo de 1a WPPSI-1V, se pregunté a los
nifios qué criterios habian seguido para agrupar las imdgenes de la prueba Coneeptos. Al combinar
las respuestas de los nifios con las frecuencias de dichas respuestas, las propias respuestas literales
aportaron los criterios para indicar las respuestas incorrectas y correctas de los nifios. Si de este
anilisis se conclufa que existia la posibilidad de que el nifio diera una respuesta inesperada, pero
aceptable, se modificaba el contenido de los items, y estos se valoraban de nuevo en otra fase del
proceso de desarrollo o se eliminaban. Asimismo se pidi6 a los nifos que explicaran las estrategias
que habifan seguido para resolver los ftems de Matrices, y, en funcién de sus respuestas, se modi-
ficaron las consignas y los distractores de la prueba o se eliminé el item.

Las preguntas directas al nino también son triles para poner de manifiesto diferencias en los
procesos de respuesta en las pruebas de un mismo dominio e incluso en las pruebas mds tradi-
cionales que cuentan con un largo historial de uso. Asi, para la prueba Cubos, se pidié a los ninos
que explicaran cémo habian urilizado los cubos de dos colores en la parte B. En atencién a las
respuestas se anadié un nuevo ftem de ejemplo para garantizar que los nifios eran conscientes de
que los cubos de la parte B tenfan caras de uno y dos colores y que los dos colores estaban sepa-
rados por una linea en diagonal. Las aplicaciones y las entrevistas llevadas a cabo en los estudios
piloto con nifios pequefios que muestran una cierta desconfianza o que presentan retraso en ¢l
desarrollo del lenguaje indicaron que las aptitudes medidas por Semejanzas y Comprensiin estin
presentes en dichos nifios aunque no siempre pueden expresar verbalmente sus respuestas a los
primeros items. Por ello se consideré conveniente que los primeros ftems de estas pruebas fucran
graficos. Los ftems graficos de Semejanzas evolucionaron a partir de los intentos de mejorar ¢l
suelo de los ftems existentes y en funcién de las respuestas de los ninos sobre la simplificacion de
las consignas. Se evidencié que a los nifos les era de ayuda que se les demostrara cémo extracr la
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categoria superior a la que pertenecfan dos elementos, puesto que de este modo podian responder
correctamente, mientras que sin tal demostracién no lo hacian. Por consiguiente se crearon los
{tems grificos de Semejanzas.

Ao largo def desarrollo de fas pruebas nuevas, para obtener mds informacion sobre los procesos de
respuesta en los ninos pequeios, se siguié un procedimiento iterativo basado en la observacién, la
pregunta directa y la modificacién de los requisitos de la tarea, el modo de estimulo y el modo de
respuesta, Como resultado de este procedimiento, la prueba Reconocimiento pasé de ser una tarea
de secuenciacion a una tarea en la que interviene la interferencia proactiva. Inicialmente, esta
prueba consistia en que el nino debia sefialar las imdgenes en el mismo orden en que se le habian
mostrado. No obstante, se evidencié que a veces incluso los nifios muy brillantes no realizaban la
secuenciacion pese a haber completado varios ftems de demostracién y de e¢jemplo. Tras consultar
con especialistas en memoria de trabajo en la infancia y revisar la literatura pertinente, se concluyé
que los nifios pequenos frecuentemente no muestran estrategias de repeticién y que, por lo tanto,
las rarcas de secuenciacién no eran adecuadas a su desarrollo. Por ello, se modificé la tarea para
que se basara en la interferencia proactiva ¢ incluyese las demandas cognitivas concurrentes que
requieren la intervencion de la memoria de trabajo,

Fn las primeras fases de la investigacion, cuando los estimulos de Localizacién se mostraban
mediante un cuaderno de estimulos en vez de mediante tarjetas y planos, rres de cada cuatro
nifios de 3 anos a los que se les aplicé la prueba no respondieron correctamente a ningtin ftem.
Cuando se les pregunté a los nifios cémo habian resuelto los frems, se constaté que los nifios no
habian relacionado los dibujos estiticos mostrados con el hecho de dar una respuesta utilizando
las rarjetas; por ello, respondian colocando las tarjetas donde querfan. Consecuentemente, Loca-
lizacidn se modifico a fin de que se usara el mismo método para presentar los estimulos de los
animales que para responder; es decir, las tarjetas.

Para la prucba Bilsquceda de animales, tras ser sometida a un andlisis similar del proceso de respuesta,
descrito en el capitulo 2 de este manual, se determiné que cada fila de grupos de basqueda fuera
de un color diferente y que se eliminara la situacién de no coincidencia. El andlisis del proceso de
respuesta también determing la formulacion de las consignas de Cancelacion («cosas que la gente
se pone» en vez de «prendas de vestir) a fin de garantizar que se midiera la velocidad de proce-
samiento mds que el vocabulario receptivo. Al igual que sucede con otras evidencias de validez,
se espera que las futuras investigaciones ofrezcan mds datos sobre los procesos de respucsta que
implican los ftems y las pruebas de la WPPSI-IV.

Evidencia basada en la estructura interna

PEARSON

Ll estudio de la estructura interna de un test «puede indicar el grado en el que las relaciones entre
los ftems y componentes del test se ajustan al constructo en el que se basa la interpretacién de la
puntuacién del test» (AERA, 1999). Los estudios de investigacion que han utilizado las escalas
de inteligencia de Wechsler han aportado fuertes evidencias de validez basadas en la estructura
interna de la escala (Wechsler, 2002, 2003, 2008).

El tipo de evidencias aportadas ha evolucionado paralelamente a los avances experimentados en la
teorfa y en la medicion de la inteligencia, asf como en los campos de la neuropsicologfa y el desa-
rrollo cognitive. En una serie de articulos (1957a, 1957b, 1959), Cohen presenté los resultados
del andlisis factorial de la escala Wechsler-Bellevue, la WAIS y la WISC, y sugirié la presencia
de un tercer factor débil dentro de la escala manipulativa. Asi, para confirmar la existencia de

este tercer factor, se incluyd la prueba Biisqueda de simbolos en la Wechsler Intelligence Scale for

Children-Third Edition (WISC-111; Wechsler, 1991) pero se puso de manifiesto la presencia de
un cuarto factor: Velocidad de procesamiento. Del mismo modo, la inclusién de la prueba Letras
y miimeros en la Escala de inteligencia de Wechsler para adultos (WAIS-111; Wechsler, 1997, 1999)
también condujo a cuatro factores. Consecuentemente, se desarrollaron cuatro indices para la
WISC-IT y cuatro indices para la WAIS-IIT con ¢l objetivo de representar apritudes cognitivas
especificas: Comprensién verbal, Organizacién perceptiva, Independencia de la distraccion (o
Memoria de trabajo en la WAIS-III) y Velocidad de proceso; manteniendo al mismo tiempo
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las puntuaciones tradicionales para el CI verbal, el CI manipulativo y el CI total. Conforme
los nuevos indices ganaban aceptacion y un mayor apoyo empirico, aumentaron las evidencias
de la urilidad clinica de la escala. Con la incorporacién de Claves y Biisqueda de simbolos en la
WPPSI-III pata los nifios de 4:0 a 7:3 afos, se puso de manifiesto la presencia de un factor de
Velocidad de procesamiento junto con los factores verbal y manipulativo, de lo que resulté un
modelo de tres factores para las edades mencionadas.

La WISC-IV y la WAIS-IV afadieron nuevas medidas de razonamiento fluido, memoria de
trabajo y velocidad de procesamiento. Para ambas escalas se mantuvo la estructura de cuatro
factores, se cambi6 la denominacién Indice de organizacion perceptiva por Indice de razonamiento
perceptivo para reflejar el mayor énfasis del factor en el razonamiento fluido, y se eliminaron el
CIV y el CIM. Estas modificaciones son consistentes con la teoria de la inteligencia contempo-
rdnea, los estudios de andlisis factorial y las investigaciones clinicas. Ademds, para la WISC-IV,
se cambié la denominacion Indice de independencia de la distraccién por Indice de memoria de
trabajo. Diversos estudios independientes han confirmado la estructura de cuatro factores de
la WISC-IV y de la WAIS-IV (p. ¢j., Badin, Pardini, Burns y Stevens, 2009; Ward, Bergman y
Hebert, 2011; Watkins, 2010; Watkins, Wilson, Kotz, Carbone y Babula, 20006).

Desde la publicacion de la WISC-IV y de la WAIS-1V, los investigadores han identificado una
estructura facrorial alternativa, comiin a ambas escalas, que también tiene ventajas. Los anlisis
factoriales de varios estudios sugieren la presencia de cinco factores en dichas escalas (Benson
et al., 2010; Keith et al., 2006; Weiss er al., 2013; Weiss et al., 2013). Los resulrados de esros
estudios muestran que los factores Comprensién verbal y Velocidad de procesamiento son iguales
a los de los tests publicados, y que las pruebas de los otros dos factores (Razonamiento perceptivo
y Memoria de trabajo) se diseribuyen en tres factores, que representan las aptitudes visoespaciales,
de razonamiento fluido y de memoria de trabajo. En la WISC-1V, las pruebas Cubos y Figuras
incompletas contribuyen al factor Visoespacial; Conceptos, Matrices y Aritmética contribuyen
al factor Razonamiento Huido; y Digitos y Letras y niimeros contribuyen al factor Memoria de
trabajo. En la WAIS-1V, el modelo de cinco factores se pone de manifiesto cuando todas las
pruebas estdn disponibles para las edades de 16 a 69 anos, incluidas Balanzas, Letras y niimeros y
Cancelacidn. Par lo general, las pruebas Cubos, Puzles visuales y Figuras incompletas contribuyen al
factor Visoespacial; Matrices, Balanzas y Aritmética contribuyen al factor Razonamiento fluido; y
Digitos y Letras y mimeros contribuyen al factor Memoria de trabajo.

La estructura interna de la WPPSI-IV se analizé teniendo en cuenta los datos aportados por
los andlisis factoriales; la mayor amplitud del constructo, que incluye la memoria de trabajo
(Reconocimiente'y Localizacidn) para las edades de 2:6 a 7:7 anos; y la incorporacién de pruebas de
Velocidad de procesamiento mds adecuadas al desarrollo de los nifios de 4:0 a 7:7 anos (Biisqueda
de animales, Cancelacién y Clave de figuras). Se esperaba que los resultados del andlisis facto-
rial indicaran la presencia de tres factores para las edades de 2:6 a 3:11 afos (Comprension
verbal, Visoespacial y Memoria de trabajo) y de cinco factores para las edades de 4:0 a 7:7 afios
(Comprension verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad de
procesamiento). El andlisis de la estructura interna de la WPPSI-IV conllevé el examen de las
relaciones entre los ftems, las pruebas y las puntuaciones compuestas para aportar evidencias de
la validez de la escala. En el capitulo 5 de este manual se describe la consistencia interna de cada
una de las pruebas.

Estudios de intercorrelacién

10

Campbell y Fiske (1959) presentaron una metodologia tedrica para interpretar los patrones de
correlaciones en una matriz multirrasgo-multimérodo con el objetivo de demostrar evidencias
de validez convergente y validez discriminante. Este estudio, constantemente citado, es una de los
mds importantes sobre la validez de los tests (Eid y Nussbeck, 2009). Su metodologfa se basaba
en el estudio del patrén de correlaciones de una matriz para la que se esperan correlaciones rela

tivamente altas (validez convergente) para algunas variables y correlaciones relativamente bajas
(validez discriminante) para otras variables. Los datos que apoyan las hipétesis formuladas a priori
sobre el patrén de relaciones pueden interpretarse como una evidencia de validez de constructo,
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lntercarrelaciones de pruehas, puntuaciones de procesamiento y puntuaciones compuestas

Para evaluar la validez de la WPPSI-1V, se formularon varias hipétesis respecto a los estudios
de intercorrelacion, En primer lugar, se esperaba que todas las puntuaciones mostrasen como
tninimo correlaciones de bajas a moderadas, hipétesis basada en la suposicién de que todas las
prucbas miden un factor general de inteligencia (es decir, g).

e e

En segundo lugar, se esperaba que las pruebas de un dominio cognitive especifico (p. ¢j.,
Comprension verbal, Visoespacial y Memoria de trabajo) tuviesen correlaciones mds altas entre
ellas que con las pruebas de otros dominios.

Tr

Lin tercer lugar, los resultados obtenidos en estudios previos indican que algunas pruebas estdn
mis relacionadas que otras con el factor ¢g. Por ejemplo, lnformacién, Semejanzas, Vocabulario,
Comprensién, Dibujos, Nombres, Cubos, Rompecabezas y Matrices mostraron tener saturaciones
altas en g (Sartler, 2008a; Wechsler, 1989, 2002). A partir de estos datos se realizaron varias
:’ suposiciones. Asi, se esperaba que las pruebas con saturaciones altas en g, independientemente de
la escala de la que forman parte, tuvieran correlaciones relativamente altas entre ellas. Del mismo
modo, se esperaba que la correlacion entre dos pruebas que presentan saturaciones elevadas en g
y, ademds, forman parte del mismo dominio cognitivo (p. ¢j., Comprension verbal) fuera mds alta
que la correlacién entre dos pruebas que, aunque muestren saturaciones elevadas en g, forman
parte de distintos dominios cognitivos (p. ej., Comprension verbal y Visoespacial).

. &8
-

En cuarto lugar, y a partir de estudios anteriores (Wechsler, 2002), se esperaba que Conceptos
' mostrara correlaciones con las pruebas de Comprension verbal y de Razonamiento fluido y que
! Dibujos mostrara correlaciones con las pruebas de Visoespacial y de Razonamiento fluido.

En quinto lugar, se esperaba que las correlaciones entre Cancelacidn y sus puntuaciones de proce-
samiento (CAA y CAE) fueran altas. Esta prediccién se basé en el hecho de que comparten ¢l
contenido de los ftems, asi como en estudios anteriores (Wechsler, 2003, 2008).

Las tablas A.1-A.9 de este manual muestran las intercorrelaciones de las puntuaciones de las
pruebas, las puntuaciones de procesamiento y las puntuaciones compuestas (indices y CI total)
. para los nueve grupos de edad. Las correlaciones medias de las dos franjas de edad y de los
] distintos grupos de edad se calcularon utilizando la transformacién z de Fisher.

La tabla 6.1 presenta las intercorrelaciones medias de las puntuaciones de las pruebas, las puntua-

ciones de procesamiento y las puntuaciones compuestas para las franjas de edad de 2:6 a 3:11

anos y de 4:0 a 7.7 afos. Ademds, incluye las correlaciones de las pruebas con las sumas de las

puntuaciones escalares que contribuyen a cada puntuacién compuesta. La correlacién entre las

3 sumas de las puntuaciones escalares que contribuyen a cada puntuacién compuesta y la puntua-

cién escalar de las pruebas se corrigié eliminando la puntuacién escalar de cada prueba de la

suma de puntuaciones compuestas en la que participaban, como medida de control de los valores

, inflados. Los coeficientes sin corregir aparecen por debajo de la diagonal y los coeficientes corre-
gidos aparecen por encima de la diagonal, en el drea sombreada.
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Tabla 6.1. Intercorrelaciones de las puntuaciones de las pruebas, de las puntuaciones
de procesamiento y de las puntuaciones compuestas, par franja de edad

Edad 2:6-3:11

Prueha/puntuacion
de procesamiento/

puntaacian compuesta | b] N € RO R L 1ev  WE mMT  CT AV NV ICE
Informacion A4 .56 .54
Dibujos 44 A4 46 .42 4
Nombres 51 42 42

Cubos 31 .29 25 .35 47 40 .46
Rompecabezas 34 20 29 .36 .35 A3 44 .39
Reconocimiento 42 i 37 34 .37 A8 54 .53
Localizacion 37 28 28 26 29 48 A48 45

Icv 84 B85 55 39 32 48 .39

IVE 44 30 33 .83 .82 43 34 43

IMT 45 38 38 .34 38 85 .87 4% e

CIT J4 67 B4 68 65 72 43 83 .81 .69

1AV 56 84 84 32 29 45 34 8 37 45 71

INV 52 40 42 B8 0 75 .M 54 85 85 .88 .48

ICG 75 69 52 72 67 B4 43 85 84 55 .97 1 82
Media 101 100 99 98 99 103 100 201 197 204 50T 198 401 398
bt 30 31 30 31 30 28 30 51 50 50 104 51 85 86

Nota: Los coeficientes sin corregir aparecen por debajo de la diagonal y los coeficientes carregidos aparecen por encima de la diagonal, en

elidrea snmbrca(lzl.
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4

Todas las correlaciones entre las pruchas son estadisticamente significativas. EI patrén de inter-
correlaciones es muy similar al de la WPPSI-{I] y al de otras escalas de inteligencia de Weehsler

(Wechsler, 2002, 2003, 2008).

Edades de 2:6 a 3:11 afios

Las correlaciones més altas en esta franja de edad se observan entre fas pruebas de Comprensién
verbal. Las correlaciones entre fas pruebas de Comprensi6n verbal y las pruchas de Visoespacial
son de bajas 2 moderadas y estén dencro de los valores esperados porque todas estas prucbas mucs-
tan tener saturaciones altas en g También son moderadas las correlaciones entre las pruebas de
Comprensién verbal y las prucbas de Visoespacial. Las pruchas de Comprensién verbal mueseran
correlaciones mds altas con Reconocimiento que con Localizacidn; lo que puede deberse a que
Reconacimiento tienc saturaciones mas alras en & o bien al vipo de estimulos, dado que, para todas
estas pruebas, los estimulos son imagenes. Incluso la prueba Iformacidn, que incluye {tem que
deben responderse verbalmente, empieza con frems gréficos para los nifos pequedios.

i parrén de intercorrelaciones no es tan claro parafas pruebas de Visoespacial. La correlacién entre
Cubos y Rompecabezas es de las mds altas para ambas prucbag; sin embargo, Crbos muesrra una
carrelacién ligeramente superior con Informacidn, y Rompecabezas con Reconocinienta, Esta ligera
diferencia en la magnirud de estas correlaciones piobablemente se deba al elevado pese en g de estas
pruebas, asi como a la rendencia de que las aptitudes cognitivas de los nifios pequeios estén menos
diferenciadas que Jas de los nifos mds mayores (Morgan et al., 2009; Tideman y Guscafsson, 2004;
Ward et al.,, 2011), Las pruebas de Visoespacial y de Memoria de trabajo muestran correlaciones
de bajas a moderadas. Las correlaciones entre Recornocimiento y las prucbas de Visoespacial son mds
altas que las correlaciones entre Localizacién ¥ las pruebas de Visoespacial. No obstante, podria
haberse esperado el patrén inverso tanro porque los requisites visoespaciales de Localizacién son
superiores a los de Reconacinients, como porque en Cubos, Rompecabezas y Localizacién se utilizan
manipulativos y, por tanto, comparten Ia varianza del mécodo. Fl patrén de correlaciones mds altas
con Reconaciiniento que con Locatizacion se da asimismo con las prucbas de Comprensién verbal,
lo que sugiere que Reconocimiento tiene una saturacion m ayor en g que Localizacién.

Las pruebas de Memoria de trabajo muestran correlaciones moderadas entre eflas. La correlacion
entre Reconocimiento y Locatizacicn es la més ala para ambas prucbas.

Aunque las correlaciones varfan ligeramente, estos patrones suelen tepetirse enure los tres grupos
de edad que componen esta franja de edad (véanse las tabias A.1-A3 de este manual). Fstos
datos confirman la hipétesis de que la correlacion enrre pruebas que pretenden medir aptitudes
cognitivas similares es mayor que la correlacién que obtienen pruebas que miden aptitudes dc
dominios cognicives diferentes, fo que supane una demaostracion inicial de la valider convergenic
y la validez discriminante de la WPPSI-IV.

Edades de 4:0 a 7:7 afios

Las corrclaciones mds altas en esta franja de edad se observan entre las prucbas de Comprensidn
verbal. Las correlaciones ente las prucbas de Comprensién verbal y fas pruebas de Visoespacial
y Razonamiento fluido son moderadas. Estos resultados son los esperados porque, al igual que
las pruebas de Comprensién verbal, ranto las pruebas de Visoespacial como fas de Razonamienio
fluido tienen altas saturaciones en £ Las correlaciones entre las pruchas de Comprension verbal
y las pruebas de Memotia de wabajo son de bajas 2 moderadas. Al igual que en la franja de edad
anterior, las prucbas de Comprension verbal muestran correl aciones mas alvas con Recosociniento
que con Localizacion, lo que sugiere que Reconecimiento tiene una saturacion mayor ¢n g que
Localizacion, Las correlaciones entre las prucbas de Comprensién verbal y fas procbas de Vo
cidad de procesamiento son de bajas a moderadas. En general, Jas correlaciones enre fas prncdug
de Comprensién verbal y Brisqueda de animnales son un poco mis altas que s mostradas con
Cancelacidn y Clave de figuras. Este pagrén puede indicar que Biisqueda de animater tene una
saturacion mds alta en g que Cancelacion y Clave de Sfrgrrws,

Las pruebas de Comprensién verbal correlacionan entre sf en mayor medida que con ¢ resto Je T
pruebas. Las correlaciones entre lag pruebas de Visoespacial y las pruebas de Razongmivnto fioide
son moderadas, Las correlaciones entre Mutrices y las pruebas de Visoespacial son ligeramenie mde
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altas que las correlaciones entre Conceptos y las pruebas de Visoespacial, probablemente debido

a que los requisitos de percepeidn espacial son mayores en Marrices que en Conceptos (Sattler,

2008a). A diferencia de Conceptos, algunos items de Matrices son abstractos y requieren que el
nifo discrimine la posicion y la direccion de la figura abstracea, caracteristicas que comparten
con las pruebas de Visoespacial. Las correlaciones entre las pruebas de Visoespacial y las pruebas
de Memoria de trabajo son de bajas a moderadas, mostrando las pruebas de Visoespacial correla-
ciones mds altas con Reconocimiento que con Localizacion. No obstante, podria haberse esperado
¢l patrén inverso porque los requisitos visoespaciales de Localizacidn son superiores a los de
Reconocimiento. Las correlaciones entre las pruebas de Visoespacial y las pruebas de Velocidad de
procesamiento son moderadas. Las correlaciones entre las pruebas de Visoespacial y Bisqueda de
animales son un poco mds altas que las mostradas con Cancelacion y Clave de figuras.

Las correlaciones entre las pruebas de Razonamiento fluido son moderadas. Las correlaciones
entre las pruebas de Razonamiento fluido y las pruebas de Comprensién verbal también son
moderadas y en algunos casos, igualan la correlacion entre Matrices y Conceptos. Las correlaciones
entre las pruebas de Razonamiento fluido y las prucbas de Visoespacial también son moderadas;
y, en este caso, la magnitud de la correlacién entre Cubos y Matrices, supera ligeramente la corre-
lacién entre Matrices y Conceptos. Las pruebas de Razonamiento fluido y las pruebas de Memoria
de trabajo muestran correlaciones de bajas a moderadas, mostrando las pruebas de Razonamiento
fluido correlaciones mds altas con Reconocimiento que con Localizacién. Las correlaciones entre
las pruebas de Razonamiento fluido y las pruebas de Velocidad de procesamiento son de bajas a
moderadas. En general, las pruebas de Razonamiento fluido muestran correlaciones un poco mds
altas con Biisqueda de animales que con Cancelacion o Clave de figuras, al igual que sucede con las
pruebas de Comprensién verbal y las pruebas de Visoespacial,

Las pruebas de Memoria de trabajo muestran correlaciones moderadas entre ellas. Asi como
la correlacién entre Reconocimiento y Localizacién es la mds alta para Localizacién, no se da la
situacion inversa: Reconocimiento muestra correlaciones mds altas con lnformacion, Semejanzas,
Vocabulario y Matrices que con Localizacidn. Las pruebas de Memoria de trabajo y las pruebas de
Velocidad de procesamiento muestran correlaciones de bajas a moderadas.

Las pruebas de Velocidad de procesamiento correlacionan entre si en mayor medida que con el
resto de las pruebas; y con las pruebas de Comprensién verbal, las pruebas de Visoespacial y las
pruebas de Razonamiento fluido muestran correlaciones mds bajas.

Finalmente, las correlaciones entre Cancelacidn y sus correspondientes puntuaciones de procesa-
miento son muy altas. Este resultado se pronosticé considerando el hecho de que comparten el
contenido de los ftems, asi como en estudios anteriores (Wechsler, 2003, 2008).

Aungque las correlaciones varfan ligeramente, estos patrones suelen repetirse entre los seis grupos
de edad que componen esta franja de edad (véanse las rablas A.4-A.9 de este manual). Al igual
que se ha sefialado para la franja de edad de 2:6 a 3:11 afos, estos datos confirman la hipotesis
de que la correlacién entre pruebas que pretenden medir aptitudes cognitivas similares es mayor
que la correlacién que obtienen pruebas que miden aptitudes de dominios cognitivos diferentes,
lo que supone una demostracién inicial de la validez convergente y la validez discriminante de la
WPPSI-IV.

Analisis factorial confirmatorio

El objetivo del andlisis factorial es identificar un modelo factorial (un conjunto de factores y la
estructura de las relaciones entre factores, y entre factores y pruebas) que explique adecuadamente
las correlaciones observadas entre las pruebas. Uno de los resultados mds importantes del analisis
factorial es identificar cudntos factores, y de qué tipo, son necesarios para explicar cémo se inte-
rrelacionan las pruebas. Por ejemplo, identificar si en el rendimiento de una prueba influyen tres,
cuatro o cinco dimensiones distintas (aptitudes) y el tipo de aprtitud cognitiva que se encuentra
entre esas dimensiones (p. €j., el razonamiento fluido). De este modo, el andlisis factorial rela-
ciona las pruebas de un test con la teorfa existente.

Para lograr el objetivo descrito, es titil incluir un gran nimero de variables en el andlisis, puesto que
aumenta la validez de constructo y la replicabilidad de los factores, con lo que permite la compa-
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racion estadistica de medelos aleernacivos, Por lo tanro, un andlisis que incluya varias prochas e
cada tarea y de cada tipo de desereza podrd ofiecer una descripcion mds complera do los factores
subyacesntes. Después de haber identificado un modelo factorial dptimo en un grupo de prichas
grande, este mismo modelo puede adecuarse a un grupo de datos reducido (p. ¢j.. las prochas de
los indices primarios) a fin de confirmar que la serie de factores del modelo sigue justificando lu
matriz de varianza-covarianza.

El modelo factorial de una escala puede evaluarse mediante modelos de ecuaciones estructurales
(Joreskog y Sorbom, 1993). El andlisis factorial confirmatorio estd disenado para comprabar
una estructura factorial definida previamente por los investigadores a parir de estudios redricos
y empiricos. En esie sentido, el andlisis factorial confirmaterie es diferente del enfoque explora-
torio, porque la agrupacién de las pruebas se realiza previamente y no procede de un algeritmo
estadistico. Las relaciones especificas entre las variables Latentes (p. ¢j., Iz aptitud de comprension
verbal) y entre las variables latentes y las variables observadas (en este caso, las prucbas), se espe-
cifican previamente en un modelo; y este modelo se pone a prucba para determinar si ofrece una
buena justificacién de las covarianzas entre las variables observadas.

El andlisis facrorial confirmatorio es preferible al andlisis factorial exploratorio cuanda se dispone
de una reoria explicita de la estructura factorial o cuando se han desarrollado modelos alternativos
al respecro (Schmirr, 20115 Stevens, 1996). A lo large de 70 aAos se han realizado numerosas
tnvestigaciones con has escalas de inteligencia de Wechsler. Durante este tempo, los avances en
la teorfa de la inteligencia y las mejoras logradas en las wéenicas psicomérricas han guiado las
revisiones de las escalas Wechsler. Los estudios posteriores han somerido la WPPSI, la Wechsfer
Inelligence Scale for Childyen (WISC; Wechsler, 1949) y la Wechsler Adult lntelligence Seale (WAIS,
Wechsler, 1955}, asi como sus respectivas sucesoras, a evaluaciones adicionales de las estrucruras
de ambas escalas. Tal y como demostraron los resultados del andlisis facrorial, la incorporacian de
pruebas nuevas (p. ¢f,, Clavesy Biisqueda de simboles) proporcionaron medidas fiables y distintivas
de nuevos constructos de aptitud (p. ¢j., Velocidad de procesamiento).

Durante afios, los estudios de andlisis factorial han indicado que la WISC-IV y la WAIS-1V (y sus
predecesoras) miden cuatro deminios cognitvos (p. ¢j., Bodin et al, 2009; Bowden, Weiss, Holdnack
y Lioyd, 2006; Ward et al., 2011; Wadkins, 2010; Warkins er al., 2006; Wechsler, 2003, 2008).
Ademids, la estrucrura de cuatro factores ha demaostrado ser muy robusta en las adapraciones
realizadas en owros pafses (p. ¢j., Chen, Keith, Weiss, Zhu, y Li, 2010}, Algunos autores, basdn-
dosc en otras perspectivas y teorfas, evaluaron la adecuacion de modelos de dos o tres factares y
concluyeron que dichos modelos podfan igualmente explicar adecuadamente los daros (Kaufman,
Lichtenberger y McLean, 2001; Ward, Ryan y Axcirod, 2000}, Como ya se ha mencionado
anteriormente, los investigadores han identificado una estrucrura de cinco factores alternativa y
coman a la WISC-1V y fa WAIS-1V, que puede tener venrajas (Benson er al., 2010; Keich ot al.,
20006; Weiss et al., 2013; Weiss er al., 2013). Los nombres de los factores varian en funcidn del
sistema taxonémico seguido por el equipo investigador y vienen a coincidir con Comprensitn
verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad de procesamicento.

El desarrollo de la WPPS1-1V se basé en ef supuesto redrico de que fa escala ofrece una estimacion
de la aptitud cognitiva general (¢l CI total), medida por tres dominios cognitivos para los nifos
de 2:6 2 3:11 afos (comprensién verbal, visoespacial y memoria de trabajo) y por cinco dowmi-
nios cognitivos para los ninos de 4:0 & 7:7 aftos {comprensidn verbal, visoespacial razonamicnio
fluide, memeoria de wabajo y velocidad de procesamiento). Las pracbas Recomocimicie y Lot
lizacidn se disefiaron para medir la memoria de wabajo; y Biisqueda de animales, Cancelavion v
Clave de figuras se anadieron como medidas de la velocidad de procesamiento. El andlisis frciorial
exploratorio se utilizé en las primeras fases de desarcollo de las pruebas para evaluar of paceon de
relaciones enrre las prucbas nuevas y Jas conservadas respecto a la WIPPSI-IIL

La estructura de la escala, descrita en el capitulo 2 de este manual, se basa en los reseliados vl
nidos en las investigaciones que se efecruaron en las primeras fases, y propone un modelo fGicrarial
para cada una de las franjas de edad de la WPPSI-IV. Para la franja de edad de 2:6 2 3:11 adios,
propone un modelo factorial de segundo orden, con tres factores de primer orden (Comprension
verbal, Visoespacial y Memoria de trabajo), que contribuyen 2 un factor g de seutsmdo orden
(el factor Escala total). Para la franja de edad de 4:0 a 727 ados, se proponc un maodela Dciarial
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tmbién de segundo orden, con cinco factores de primer orden (Comprensién verbal, Visoespa-
chal, Razonamiento Huido, Memoria de trabajo y Velocidad de procesamicento), que contribuyen
a un factor g de segundo orden (el factor Escala total). Para evaluar la estructura factorial de la
WPPSIV, se realizaron andlisis factoriales confirmatorios. En particular, los andlisis tenfan como
objetivo esclarecer el nimero y tipo de factores identificados por el instrumento, y determinar
hasta qué punto las pruebas de la WPPSI-IV miden los constructos de apritud latente propuestos.

La estrategia de investigacion de la estructura factorial de la WPPSI-IV consistio, primero, en
¢l anilisis de todas las pruebas de cada franja de edad (2:6-3:11 y 4:0-7:7). Tras identificar un
modelo factorial éptimo para ¢l conjunto de todas las pruebas de fa WPPSI-IV en fa franja de
edad de 4:0-7:7 anos, se evalug el ajuste de dicho modelo en los tres grupos de edad siguientes:
4:0-4:11, 5:0-5:11 y 6:0-7:7. Posteriormente se ajustaron los modelos dptimos a las pruebas de
los indices primarios para confirmar que los factores del modelo segufan explicando la matriz de
vilrianza-covarianza.

Analisis factorial confirmatorio de tadas las pruebas

La mayoria de las medidas de bondad de ajuste utilizadas para evaluar modelos factoriales se
basan en el estadistico chi cuadrade. La prueba * (chi cuadrado) se uriliza para examinar la
hipétesis nula segtin la cual la matriz de varianza-covarianza basada en las cargas factoriales y
las intercorrelaciones factoriales es igual que la matriz de varianza-covarianza observada (Byrne,
2001; Schumacker y Lomax, 2004; Thompson, 2000). Por lo tanto, si el modelo se ajusta adecua-
damente a los datos, la hipdtesis nula no se rechaza.

Debido a que el valar de %2 (chi cuadrado) tiende a ser mis sensible en muestras de gran ramano,
se recomienda urilizar otras pruebas estadfsticas que no sean dependientes del tamano de la
muestra, puesto que se pueden producir estimaciones sesgadas del ajuste del modelo (Byrne,
2001; Schumacker y Lomax, 2004; Thompson, 2000). No obstante, la prueba % sigue siendo
necesaria dada su utilidad para examinar la significacién estadistica de la diferencia en el ajuste
de dos modelos.

Para determinar el grado en que la matriz de varianza-covarianza observada en la muestra de
tipificacién y la estimada son equivalentes, generalmente se usan seis indices adicionales de
bondad de ajuste. El AGFI (indice ajustado de bondad de ajuste; Joreskog y Sérbom, 1993)
es la proporcion de la matriz de la varianza-covarianza observada, explicada por la matriz de la
varianza-covarianza estimada, y ajustada segtin los grados de libertad utilizados en el modelo
(Schumacker y Lomax, 2004). Los valores para este estadistico deberian ser superiores a .90
cuando el tamafio de la muestra es mds grande, 0 .95 cuando el tamafio de la muestra es mds
pequeio (Hooper, Coughlan y Mullen, 2008; Thompson, 2000). El CFI (indice de ajuste
comparativo) examina cémo el modelo especifico reproduce la matriz de la varianza-covarianza
observada en comparacién con un modelo independiente. Hu y Bentler (1999) recomiendan
un valor de CFI de .95 o superior. El 77 (indice de Tucker-Lewis) mide el ajuste incremental
de una forma similar al CF/, con la diferencia de estar corregido por los grados de libertad del
modelo. Para analizar el ajuste del modelo respecto a la matriz de covarianza de la poblacién, se
ha utilizado el error de aproximacion cuadrético medio (RMSEA) de Steiger (1990). EI RMSEA
es una estimacién de cémo la varianza-covarianza estimada reproduce la matriz de covarianza de
la poblacién, corregida por los grados de libertad del modelo ajustado. Browne y Cudeck (1993)
sugieren que un valor de RMSEA de .05 o menor indica un ajuste préximo al modelo y que los
valores inferiores a .08 representan un ajuste adecuado con errores de aproximacién razonables en
la pobfacién. Asimismo se han incluido el A/C (criterio de informacion de Akaike; Akaike, 1974)
y ¢l BIC (criterio de informacion bayesiano; Schwarz, 1978). Cuando se comparan dos modelos
con estos estadisticos, los valores mas bajos representan un ajuste mejor.

Se¢ examing la bondad de ajuste de diversos modelos para las dos franjas de edad de la WPPSI-IV:
de 2:6 a 3:11 aios y de 4:0 a 7:7 afios. Excepto que se indique lo contrario, cada modelo tiene
dos o mis factores de primer orden y un tnico factor g de segundo orden. El modelo seleccionado
para representar la estructura de la WPPSI-IV correspondiente a la franja de edad de 4:0 2 7.7
afos también se probd en tres grupos de edad: 4:0-4:11, 5:0-5:11 y 6:0-7:7. En los apartados
siguientes se describen los modelos para cada franja de edad, asi como sus resultados.
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Modelos para las edades de 2:6 a 3:11 anos

En el modelo 1, todas las prucbas (siete) contribuyen al factor g. El modelo 2 representa la estructura
tradicional de dos factores, con el factor verbal y el factor manipulative separados. El modelo 3
representa la estructura de tres factores, con los factores Comprensién verbal, Visoespacial y
Memoria de trabajo. A continuacion se presenta la estructura de fas pruebas que componen cada
modelo:

B Modelo 1 (un factor de primer orden)
7 pruebas en un tnico factor general
B Modelo 2 (un factor de segundo orden y dos factores de primer orden)

3 pruebas de Comprensién verbal en el primer factor.

2 pruebas de Visoespacial y 2 prucbas de Memoria de trabajo en el segundo facror.
B Modelo 3 (un factor de segundo orden y tres factores de primer orden)

3 pruebas de Comprensién verbal en el primer factor,
2 pruebas de Visoespacial en el segundo factor.

2 prucbas de Memoria de trabajo en el tercer factor.

Modelos para las edades de 4:0 a 7:7 ainos

En el modelo 1, todas las pruebas (quince) contribuyen al factor g. El modelo 2 representa la
estructura tradicional de dos factores, con el factor verbal y el factor manipulativo separados. El
modelo 3 permite examinar la distincién de las pruebas de Velocidad de procesamiento respecto
a las wradicionalmente denominadas pruebas manipulativas (pruebas de Visoespacial, de Razona-
miento fluido y de Memoria de trabajo). Es un modelo de tres factores con un factor Compren-
sion verbal; un factor combinado Visoespacial, Razonamiento fluido y Memoria de trabajo; y un
factor Velocidad de procesamiento.

Los modelos 4a y 4b son dos variantes de los modelos de cuatro factores. El modelo 4a permite
validar la distincién de las pruebas de Memoria de trabajo respecto a las pruebas de Visoespacial
y de Razonamiento fluido y refleja los modelos publicados de la WISC-IV y la WAIS-IV (un
modelo de cuatro factores con un factor Comprensién verbal, un factor combinado Visoespacial
y Razonamiento fluido, un factor Memoria de trabajo y un factor Velocidad de procesamiento).
El modelo 4b se basa en los estudios de neurociencia cognitiva que indican que el razonamiento
fluido y la memoria de trabajo comparten una funcién del cortex prefrontal. También es un
modelo de cuatro factores, con un factor Comprensién verbal; un factor Visoespacial, un factor
combinado Razonamiento fluido y Memoria de trabajo, y un factor Velocidad de procesamiento.

Los modelos 5a y 5b son variantes de un modelo de cinco factores. El modelo 5a incluye un factor
Comprensién verbal; un factor Visoespacial, un factor Razonamiento fluido, un factor Memoria
de trabajo y un factor Velocidad de procesamiento. El modelo 5 b es igual que el modelo 5a, pero
divide el factor Comprension verbal en dos subfacrores. A continuacion se presenta la estructura
de las pruebas que componen cada modelo:
B Modelo 1 (un factor de primer orden)
15 pruebas en un tnico factor general.
B Modelo 2 (un factor de segundo orden y dos factores de primer orden)
6 pruebas de Comprension verbal en el primer factor.
2 pruebas de Visoespacial, 2 pruebas de Razonamiento fluido, 2 pruebas de Memoria de
trabajo y 3 pruebas de Velocidad de procesamiento en el segundo factor.
B Modelo 3 (un factor de segundo orden y tres factores de primer orden)
6 pruebas de Comprensién verbal en el primer factor,

2 pruebas de Visoespacial, 2 pruebas de Razonamiento fluido y 2 pruebas de Memoria de
trabajo en el segundo factor.

3 pruebas de Velocidad de procesamiento en el tercer factor.
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m Modclo 4a (un factor de segundo orden y cuatro factores de primer orden)

O pruebas de Comprension verbal en el primer factor.

-

2 prucbas de Visoespacial y 2 pruebas de Razonamiento fluido en el segundo facror.
2 pruebas de Memoria de trabajo en el tercer factor.
3 prucbas de Velocidad de procesamiento en el cuarto factor.
® Modelo 4b (un factor de segundo orden y cuatro factores de primer orden)
6 pruebas de Comprensién verbal en el primer facror.
2 pruebas de Visoespacial en el segundo factor.
2 prucbas de Razonamiento fluido y 2 pruebas de Memoria de trabajo en el tercer factor.
3 prucbas de Velocidad de procesamiento en el cuarto factor.

W Modelo 5a (un factor de segundo orden y cinco factores de primer orden)

6 prucbas de Comprension verbal en el primer factor.

2 prucbas de Visoespacial en el segundo factor,

2 pruebas de Razonamiento fluido en el tercer factor.

2 prucbas de Memoria de trabajo en el cuarto factor.

3 prucbas de Velocidad de procesamiento en el quinto factor.

M Modelo 5b (un factor de segundo orden, cinco factores de primer orden y dos subfactores en
¢l factor Comprensién verbal)

6 pruebas de Comprensién verbal en el primer factor.
Informacidn, Semejanzas, Vocabulario y Comprensidn en el primer subfactor.
Dibujos y Nombres en el segundo subfactor.

2 prucbas de Visoespacial en el segundo factor.

2 prucbas de Razonamiento fluido en el tercer factor.

2 prucbas de Memoria de trabajo en el cuarto factor.

3 pruebas de Velocidad de procesamiento en el quinto factor.
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Resultados

La tabla 6.2 muestra los resultados del andlisis factorial confirmatorio de rodas las prucbas tanto
para las dos franjas de edad como para los tres grupos de edad siguientes: 4:0-4:11, 5:0-5:11 y
6:0-7:7.

Tahla 6.2. indices de bondad de ajuste para el analisis factorial confirmatorio de todas las pruebas
indice de bondad de ajuste Incremento

Modelo %2 gl AGFI CF! TL! RMSEA Alc BIC Ayt gl I
Edad 2:6-3:11 (n = 288)

Modelo independiente 339.86 21

Modelo 1 36.98 14 0.93 0.93 0.89 0.08 64,98 116.21 302.89 7 <.001
Modelo 2 16.81 10 0.95 0.98 0.96 0.05 52.81 118.68 2017 4 <.001
Modelo 3 9.06 8 0.97 1.00 0.99 0.02 49,06 122.25 1.7% 2 0.021
Edad 4:0-7:7 (n = 578)

Modelo independiente 2188.78 105

Modelo 1 481.18 90 0.84 0.81 0.78 0.09 541.18 671.81 1707.60 15 <001
Modelo 2 325.37 86 0.89 0.89 0.86 0.07 393:37 541.42 155.81 4 <001
Modelo 3 191.39 84 0.94 0.95 0.94 0.05 263.39 42014 133.98 2 <001
Modelo 4a 185.12 82 0.94 0.95 0.94 0.05 261.12 426.58 6.27 2 0.044
Modelo 4b° 180.8 82 0.94 0.95 0.94 0.05 256.80 422.27 10.58 2 0.00%
Modelo 5a” 177.67 a0 0.94 0.95 0.94 0.05 257.67 431.84 3.4 2 0.208
Modelo 5b° 159.41 76 0.94 0.96 0.94 0.04 247.41 439.00 18.26 “ 0.001
Edad 4:0-8:11 (n = 199)

Modelo 5b nwi 76 0.89 0.95 0.93 0.05 205.70 35017

Edad 5:0-5:11 (n=195)

Modelo 5b 104.24 76 0.90 0.97 0.95 0.04 192.24 336.02

Edad 6:0-7:7 (n = 184)

Modelo 5b 118.35 76 0.88 0.92 0.89 0.06 206.35 347.81

Neta: Los valores chi cuadrado estin calculados con ¢l mérodo de minimos cuadrados ponderados (WLS) del paquete estadistico 9.3 de SAS.

*La mejora del modelo se basa en la comparacidn con el modelo 3.

b ; i
La mejora del modelo se basa en la comparacidn con el modelo 4b.

“La mejora del modelo se basa en la comparacién con el modelo Sa.
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Los resultados que figuran en la tabla 6.2 muestran que el modelo de tres factores (modelo 3)
se ajusta mejor a la franja de edad de 2:6 a 3:11 afos. La comparacién de los indices de ajuste
de los modelos 1 y 2 indica que hay una mejora estadisticamente significativa del ajuste para
el modelo 2. La comparacion de los indices de ajuste de los modelos 2 y 3 indica que hay una
mejora estadisticamente significativa para el modelo 3. Para la franja de edad de 2:6 a 3:11 aiios,
las intercorrelaciones factoriales de una versién no jerdrquica del modelo 3 van de .68 (entre
Comprensién verbal y Memoria de trabajo) a .71 (entre Visoespacial y Memoria de trabajo).

El andlisis del modelo 3 sugirié que dos modificaciones mejorarfan el ajuste total, concretamente,
haciendo que las pruebas Informacion y Nombres y las pruebas Dibujos y Reconocimiento tuvieran
errores correlacionados. Permitir el error correlacionado es una forma de tener en cuenta una
caracteristica comin de dos pruebas que hace que las correlaciones entre ellas sean mds altas
(o menos altas) que lo que se podria esperar por el modelo factorial. En el caso de Informacién
y Nombres, esta caracteristica comin podria ser que son las tnicas pruebas, de entre las que
componen la baterfa para los nifios més pequenos, que deben responderse verbalmente. En el caso
de Dibujos y Reconocimiento, la caracteristica comiin podria ser que requieren la identificacién de
una imagen. No obstante, se decidié no incorporar estas modificaciones al modelo factorial de
la WPPSI-1V. Aunque el ajuste habria mejorado en cada uno de estos casos, el hecho de permitir
los errores correlacionados no mejoraria la interpretacién del modelo. Por ello, se selecciond el
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modelo 3 para representar la estructura de la WPPSI-IV correspondiente a todas las pruebas de la
franja de edad de 2:6 a 3: 11 afos. En fa figura 6.1 se ilusera este modelo, con fas cargas factoriales.

Informacion
Comprension verbal Dibujos
Nombres ‘]
Cubos
a total : Visoespacial
Rompecabezas

==]

OO OO

Reconocimiento

Memoria de trabajo

Localizacion

5o

Figura 6.1.
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Modelo jerdrquico de tres factores para todas las pruebas (2:6-3:11 afios)

Los resultados que figuran en la tabla 6.2 muestran que los modelos de cinco factores (modelos 5a
y 5b) se ajustan mejor a la franja de edad de 4:0 a 7:7 aios. Los modelos de uno y dos factores no
oftrecieron un ajuste adecuado, mientras que el resto de los modelos ofrecieron ajustes adecuados.
Al separar el factor Velocidad de procesamiento del factor combinado Visoespacial, Razonamiento
fluido y Memoria de trabajo (modelo 3) se obtuvo una mejora estadisticamente significativa del
ajuste del modelo. Del mismo modo, la comparacién de los indices de los modelos 3 y 4a, en los
que el factor Memoria de trabajo se habia separado del factor combinado Visoespacial y Razo-
namiento fluido, indicé una mejora moderada en el ajuste, pero estadisticamente significativa.
Una mejora similar se obtuvo al comparar los indices de ajuste de los modelos 3 y 4b, en los que
el factor Visoespacial se habia separado del factor combinado Razonamiento fluido y Memoria
de trabajo.

El modelo 5a, de cinco factores (Comprension verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido,
Memoria de trabajo y Velocidad de procesamiento), obtuvo un ajuste significativamente mejor
en comparacién con los dos modelos de cuatro factores (4a y 4b). Los valores de la mejora
en el ajuste entre los modelos 4a y 5a (Ay¥A df = 7.45, 2, p = .024) no figuran en la tabla
porque el modelo 4b se ajusta a los datos mejor que el modelo 4a. El ajuste del modelo 5a
fue excelente; no obstante, los indices de modificacién y los residuales sugirieron la presencia
de dos subfactores dentro del factor Comprensién verbal. El primer subfactor, compuesto
por Informacidn, Semejanzas, Vocabulario y Comprension, se denominé Amplio/Expresivo; y
el segundo factor, compuesto por Dibujos y Nombres, se denomind Restringido/Simple. Estas
subagrupaciones son significativas tedricamente. Las pruebas del subfactor Amplio/Expresivo
requieren mds expresién o, en el caso de fnformacion y Comprensidn, no se limitan al conoci-
miento de los significados de las palabras. El subfactor Restringido/Simple estd formado por
dos medidas del vocabulario que no requieren expresion o requieren poca. El modelo 5b es,
por tanto, una modificacién del modelo 5a e incluye estos dos subfactores. La comparacién
de los indices de ajuste de los modelos 5a y 5b indica que el ajuste del modelo 5b es ligera-
mente mejor que el del modelo 5a, y la mejora en el ajuste es estadisticamente significativa.
El modelo 5b también produjo un buen ajuste para cada uno de los tres grupos de la franja de
mas edad: 4:0-4:11, 5:0-5:11 y 6:0-7:7, Por ello, se seleccioné el modelo 5b para representar la
estructura de la WPPSI-TV correspondiente a todas las pruebas de la franja de edad de 4:0 a 7:7
anos. En la figura 6.2 se ilustra este modelo, con las cargas factoriales.
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Ademds, se examind una versién no jerdrquica del modelo 5a para evaluar las intercorrelaciones
de los cinco factores de este modelo. (Dado que el modelo 5b difiere del modelo 5a nicamente
en la division del factor Comprensién verbal en dos subfactores, las intercorrelaciones de los cinco
factores del modelo 5b son muy similares a los del modelo 5a). Las intercorrelaciones factoriales
van de .63 (entre Comprensién verbal y Velocidad de procesamiento) a .88 (entre Visoespacial y
Razonamiento fluido).

360 00 60 60 O0R6

Figura 6.2.
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Modelo jerarquico de cinco factores para todas las pruebas (4:0-7:7 afos)

Analisis de las pruebas de los indices primarios

Los modelos seleccionados para representar la estructura de la WPPSI-IV se ajustaron a las
pruebas que conforman los indices primarios para las dos franjas de edad (2:6-3:11 y 4:0-7:7). En
esta fase, el objetivo de la investigacién no se centrd en el niimero de factores que influyen en las
prucbas, sino en cudn bien los factores identificados justifican las intercorrelaciones del reducido
erupo de pruebas que conforman los indices primarios. En los apartados siguientes se describen
los modelos para cada franja de edad, asi como los resultados.

Modelos para las edades de 2:6 a 3:11 aios

En la primera fase del andlisis (cuando se inclufan todas las prucbas) se seleccioné el modelo 3,
de tres factores. En este nuevo andlisis, en vez de siete pruebas, solo se incluyeron las seis pruebas
que conforman los indices primarios; se omirié Nombres porque no contribuye a ningtin indice
primario.
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A continuacién se presentan las pruebas que componen el modelo:
B Modelo 3 (un factor de segundo orden y tres factores de primer orden)

2 pruebas de Comprension verbal en el primer factor.

2 pruebas de Visoespacial en el segundo factor.

2 prucbas de Memoria de trabajo en el tercer factor.
Modelos para las edades de 4:0 a 7:7 anos
Cuando todas las pruebas se incluian en el analisis, se selecciond el modelo 5b, de cinco factores.
Sin embargo, dade que Dibujos y Nombres no contribuyen a ningdn indice primario, en este
andlisis no se incluyeron los subfactores del factor Comprension verbal. De este modo, cuando
en el andlisis se incluyen solo las diez pruebas que conforman los indices primarios, el modelo
apropiado es el 5a. A continuacién se presentan las pruebas que componen el modelo:
B Modelo 5a (un factor de segundo orden y cinco factores de primer orden)

2 pruebas de Comprensién verbal en el primer factor.

2 pruebas de Visoespacial en el segundo factor.

2 pruebas de Razonamiento fluido en el tercer factor.

2 pruebas de Memoria de trabajo en el cuarto factor.

2 pruebas de Velocidad de procesamiento en el quinto factor.
Resultados
La tabla 6.3 muestra los resultados del andlisis factorial confirmatorio de las pruebas de los indices
primarios tanto para las dos franjas de edad.
Tabla 6.3. indices de bondad de ajuste para el anélisis factorial confirmatorio de las pruebas

de los indices primarios
indice de bondad de ajuste

Modelo i gl AGFI CFl TL RMSEA AlC BIC
Edad 2:6-3:11 (n = 288)

Modelo 3 6.34 3 0.95 0.99 0.93 0.06 42.34 108.21
Edad 4:0-7:7 (n = 578}

Maodelo 5a 38.39 25 0.97 0.99 0.98 0.03 98.39 229.07
Nata: Los valores chi cuadrado estan caleulados con el mérodo de minimos cuadrados ponderados (WLS) del paquere estadistico
9.3 de SAS.

Los resultados que figuran en la tabla 6.3 muestran que el modelo de tres factores (modelo 3)
oftece un buen ajuste para las pruebas de los indices primarios correspondientes a la franja de
edad de 2:6 a 3:11 anos.

Los resultados presentados en la rabla 6.3 indican que el modelo de cinco factores (modelo 5a)
ofrece un buen ajuste para las pruebas de los indices primarios correspondientes a la franja de
mis edad. Las figuras 6.3 y 6.4 ilustran la estructura de la WPPSI-IV para cada franja de edad,
utilizando solo las pruebas que conforman los indices primarios.
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Figura 6.3. Modelo jerarquico de tres factores para las pruebas de los indices primarios (2:6-3:11 afios)
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

El estudio de la relacién entre las puntuaciones de los tests con variables externas relacionadas
proporciona una evidencia adicional de su validez. A menudo esta evidencia se obtiene exami-
nando las relaciones de un test con otros instrumentos que han sido disefiados para medir
mismo constructo o un constructo similar. Durante el desarrollo de la WPPSI-1V se seleccio-
naron, por su valor como instrumentos de evaluacion, otras medidas de aptitud cognitiva o
intelectual, ast como medidas del funcionamiento ejecutive, del funcionamiento conductual y
emocional, Histéricamente, este tipo de evidencia ha recibido diversas denominaciones: validez
concurrente, validez convergente y discriminante, validez predictiva y validez de criterio. Pero, inde-
pendientemente de la terminologia, el andlisis de las relaciones entre las puntuaciones de un test
y otras variables similares conceptualmente proporciona una informacién muy valiosa respecto
a lo que mide el test y si cumple las expectativas. Los datos relativos a la validez de la WPPSI-IV
que se describen en esta seccion se dividen en dos apartados. En el primero se presentan una
serie de estudios llevados a cabo durante el proceso de tipificacion estadounidense y espafiol
para analizar las relaciones entre las puntuaciones de la WPPSI-IV y otras medidas de aptitud y
rendimiento intelectual. En el segundo se describen los estudios estadounidenses realizados con
grupos especiales que respaldan la validez de la WPPSI-IV para distintos grupos clinicos de nifios
(p. ¢j., alta capacidad intelectual, discapacidad intelectual, TDAH, trastorno autista).

Relaciones con otras medidas

PEARSON

Cronbach y Meehl (1955) consideran que las evidencias de validez obtenidas a partir de las rela-
ciones con otras medidas permiten situar los constructos medidos dentro de una red nomolégica
de variables conocidas. Campbell y Fiske (1959) también abordaron la importancia de establecer
asociaciones entre constructos estrechamente relacionados (validez convergente) y entre cons-
tructos vagamente relacionados (validez discriminante).

Con las muestras no clinicas se analizaron las relaciones entre la WPPSI-IV y los siguientes instru-
mentos de evaluacién: WPPSI-II1, Bayley-III, WISC-IV, NNAT2, NEPSY-IT y BASC-2 CPP. La
tabla 6.4 recoge el tamano de la muestra y los datos demogrificos para cada uno de los estudios
comparativos. La WPPSI-IV y la mayoria de las otras medidas de aptitud intelectual (WPPSI-III,
Bayley-111 y WISC-IV) se aplicaron en orden contrabalanceado. En los estudios contrabalanceados,
las medias, las desviaciones tipicas y los coeficientes de correlacién corregidos se calcularon por
separado para cada parte de la muestra, segiin el orden de aplicacién y, posteriormente, se calculd
el promedio. Este método evita que los efectos de aplicacién repetida reduzcan artificialmente los
coeficientes de correlacién. En el estudio de correlacién de la WPPSI-IV con la NNAT?2 se aplicé
la WPPSI-IV en primer lugar.

Tabla 6.4. Datos demograficos para los estudios de validez con otras medidas
WPPSI-IlI*  Bayley-lll WISC-1V NNAT2 NEPSY-Il  BASC-2 CPP
N 49 115 99 62 55 1984
Edad
Media 4.8 3.0 6.8 4.5 5.2 4.9
Dt 1.3 0.3 0.4 0.3 1.3 1.4
Sexo
Mujer 51.0 51.3 45,5 58.1 34.5 51.7
Varén 49.0 48.7 54.5 41.9 65.5 48.3

Nota: Excepto para el tamanio de la muestra (V) y la edad, los datos se muestran en porcentajes. Si el porcentaje roral no
suma 100, es debido al redondeo,

* Diros u:ipm‘mhrs.
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Correlaciones con la WPPSI-1II

Se aplicé la WPPSI-IV y la WPPSI-III a 49 nifios de 2:9 a 7:5 afos, en orden contrabalanceado,
con un intervalo de aplicacion de 13 a 69 dias (media = 29 dias). La tabla 6.5 muestra las medias,
las desviaciones tipicas, las correlaciones (corregidas y sin corregir) y las diferencias tipicas.

Tabla 6.5. Correlaciones entre la WPPSI-IV y la WPPSI-1II {datos espafioles)

. WPPSI-IV WPPSI-ll
Prueba/puntuacion
de procesamiento/ L Diferoncin
puntuacién compuesta Media® ot? n Media® De* n o corregido  tipica®
Infarmacion 10.9 2.2 48 1.1 2.1 48 61 a2 ..:UB
Semejanzas 9.8 1.8 22 9.6 1.9 22 a7 .90 A2
Vocahulario 9.4 2.3 22 9.3 2.3 22 .54 .64 04
Comprensian 9.5 2.8 22 8.5 2.8 22 .66 .69 36
Dibujos 10.6 27 47 12.2 2.8 47 49 53 51
Nembres 10.2 23 49 10.9 p oK 49 43 16 28
Adivinanzas 10.8 2.8 24
Cubos 9.9 2.5 47 9.7 2.3 47 76 a1 A2
Rompecahezas 99 2.4 48 9.7 2.5 48 .64 g2 07
Matrices 10.8 3.5 22 11.9 3.0 22 .65 59 32
Conceptos 1.5 3.0 24 10.4 1.9 24 .25 25 A%
Figuras incompletas 10.0 2.8 24
Reconocimiento 94 2.7 49
Localizacion 10.8 2.6 49
Blsqueda de animales-Blsqueda de simbolos 10.2 2.4 24 1.0 2.3 24 .33 A0 a7
Cancelacién 1.3 3.1 24
Clave de figuras-Claves 9.4 21 23 10.7 2.4 23 .66 18 62
Cancelacion aleatoria 1.0 35 24
Cancelacion estructurada 1.2 26 24
ICV-CIV 102.6 11.5 40 104.5 10.6 40 54 .64 11
IVE-CIM 99.7 m7 44 101.9 14.2 44 73 81 17
IRF-CIM 106.3 17.3 21 106.3 12.8 21 63 .58 .00
IMT 100.5 11.8 49
IVP-VP 104.4 12.0 22 105.1 11.5 22 80 .86 07
CiT 100.9 12.9 43 109.4 13.1 43 .70 i 66
I1AV-LG 102.0 13.2 47 109.0 135 47 13 a7 52
INV 100.9 131 40
IC6 102.9 12.9 36
ICC 104.6 12.2 24

Nota: Las abreviaciones en la WPPSI-IT son: CIV = Cl verbal; CIM = CI manipulativo: VP = Velocidad de procesamiento; LG = Lenguaje general, Las correlaciones

se corrigicron de acuerdo con la varfabilidad de la muestra de tipificacion espafiola de la WPPSI-IV-IV (Guilford y Fruchter, 1978).
* Los valores de las columnas «Median y « Dt» son el promedio de las medias y desviaciones tipicas de los dos drdenes de aplicacion.

b La media del coeficiente de correlacién de las dos aplicaciones se obtuva mediante la transformacidn 2 de Fisher.

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de la varianza comin, calculada mediante L formuli de

Cohen (1996, férmula 10.4),

Las medias de los indices primarios de la WPPSI-IV oscilan entre 99.7 (IVE) y 106.3 (IRF), y la
media del CI total es de 100.9. Las medias de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-III son
significativamente superiores a las de las puntuaciones correspondientes de la WPPSI-1V.

Excepto el moderado tamaio del efecto detectado en las diferencias entre las medias del Cl
total y ¢l IAV-LG, los tamafios del efecto para el resto de los indices fueron insignificantes. Las
diferencias entre las medias de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-ITT y la WPPSI-IV
siguen la direccion y la magnitud predicha por el efecto Flynn (Flynn, 2007). En cuanto a las
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pruchas, se observan un efecto moderado en Dibujos y Clave de figuras-Claves y efectos pequenos
en Conceptos, Comprension, Brisqueda de animales-Biisqueda de simbolos y Matrices.

Loy coeficientes de correlacién corregidos de las puntuaciones compuestas de ambas escalas

ascllan entre .58 para el IRF-CIM y .86 para el IVP-VP.

Las correlaciones corregidas entre las pruebas comunes a ambos instrumentos oscilaron entre
25y 90, Conceptos es la prueba que muestra la correlaciéon mds baja. Esta prucba se revisé
considerablemente para evitar orientar involuntariamente al nifio sobre las respuestas correctas;
para cllo se anadieron estimulos nuevos en algunos ftems. Las pruebas nuevas de Velocidad de
procesamiento de la WPPSI-IV se compararon con las pruebas de Velocidad de procesamiento
de fa WPPSI-I conceptualmente similaces (Brisqueds de animales-Brisqueda de simbolos y Clave
de fignras-Claves). Las correlaciones entre estas pruebas son lo suficientemente altas para indicar
que las pruebas miden constructos similares.

Fstos resultados son consistentes con las investigaciones previas [levadas a cabo para analizar
la relacién entre las distintas versiones de escalas de inteligencia de Wechsler (Wechsler, 1989,
1991, 1997, 2002, 2003, 2008). La magnitud de las correlaciones y la media consistente de las
puntuaciones compuestas sugieren que ambos instrumentos miden constructos similares,

La tabla 6.6 muestra los rangos de las puntuaciones compuestas esperadas para la WPPSI-1V
correspondientes a determinadas puntuaciones compuestas de la WPPSI-IIT (intervalos de
confianzadel 95 %). Para conocer el rango esperado de una puntuacion compuesta de la WPPSI-IV
correspondiente a una puntuaciéon compuesta de la WPPSI-III, debe localizarse, en la columna
izquierda de la tabla, el valor de la puntuacion compuesta de la WPPSI-III deseado y seguir la fila
hasta la columna en la que se encuentra el rango de la puntuacién compuesta correspondiente de
la WPPSI-IV. En muchos casos, todo ¢l rango de puntuaciones esperadas para la WPPSI-IV es
inferior a la puntuacién de la WPPSI-III. Los rangos de las puntuaciones compuestas esperadas
para la WPPSI-IV relacionadas con determinadas puntuaciones compuestas de fa WPPSI-IIT son
relativamente pequenos cuando estdn situados cerca del centro de la distribucién de la puntua-
cién (100), mientras que son mds amplios en los extremos de los niveles de puntuacién.

Tabla 6.6. Rangos de las puntuaciones esperadas para la WPPSI-IV correspondientes a determinadas puntuaciones
compuestas de la WPPSI-I1l (datos esparioles)
Rango de puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV
Puntuacion
compuesta
o 1n WPPSI-N| IcV IVE IRF IVP CcIT IAV

55 45-62 48-58 45-73 46-62 40-54 45-55
10 61-75 64-71 57-83 63-75 56-57 58-68
85 79-87 81-85 76-93 81-88 73-80 75-82
100 96-100 96-99 95-105 97-101 89-94 91-95
1% 110-116 111-115 109-120 12-17 104-108 106-110
130 123-133 125-131 121-139 125-134 118-125 120-126
145 135-151 138-147 131-155 138-151 131-142 133-143

Nog: VL rango del ICV se predijo a partic del CIM de la WPPSI-1IL, los rangos del IVE v el IRF se predijeron a partir del CIM de la WPPSI-, ¢l rango
el IVIY s predijo a partir de la VP de la WPPSI-HI, y el rango del TAV se predijo a partir del LG de la WPPSI-IIL Los rangos escin calculades con un
tntervilo de confianza del 953% a partir de la media equiparada (Angoff, 1984, Design I1.B) de la aplicacién de ambas escalas en arden contrabalanceado.

Il o se ha rruncado de acuerdo con las puntuaciones minimas que pueden obtenerse en los indices.

PEARSON
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o8

Correlaciones con las Bayley-ili

Las Bayley-I1I es un instrumento clinico de aplicacién individual para evaluar el funcionamiento
evolutivo de los nifes de 1 a 42 meses. De las escalas que componen las Bayley-III se aplicaron
tres: Cognitiva, Lenguaje y Motora, Cada escala ofrece la puntuacion compuesta correspondiente.
A partir de estudios anteriores (Bayley, 2005; Wechsler, 2002), se esperaba que la puntuaciones
compuestas de la WPPSI-IV mostraran correlaciones mds altas con la escala Cognitiva que
con la escala Motora de tas Bayley-111. Asimismo se esperaba que las correlaciones del ICV y el
TAV de la WPPSI-IV con la escala Lenguaje fucran mds altas que con la escala Cognitiva de las
Bayley-111, y que el CI total de la WPPSI-IV mostrara correlaciones iguales o més altas con la
escala Lenguaje que con la escala Cognitiva de las Bayley-TIL También se predijo que las pruebas
Dibujos y Nombres de la WPPSI-IV mostrarian correlaciones mis altas con la escala Lenguaje de
las Bayley-IIT dado que los requisitos de las tareas son similares. Asimismo se esperaba que, de
todas las puntuaciones de los indices primarios de la WPPSI-1V, el [VE mostrara la correlacion
mis alta con la escala Motora de las Bayley-111; y que las pruebas Ciebos y Localizacién, dados los
requisitos motores de las rareas, mostraran una correlacién mds alta con la escala Motora que con
otras pruebas de la WPPSI-IV. Por el contrario, considerando resultados anteriores, no se predijo
que la escala Motora mostraria una correlacion mds alea con Rompecabezas que con otras pruebas

de la WPPSI-IV (Wechsler, 2002).

Se aplico la WPPSI-IV y las Bayley-I1T a 115 nifos de 2:6 a 3:6 afos, en orden contrabalanceado,
con un intervalo de aplicacién de 9 a 43 dias (media = 21 dias). La tabla 6.7 muestra las medias,
las desviaciones tipicas y los coeficientes de correlacién corregidos.

Tabla 6.7. Correlaciones entre la WPPSI-IV y las Bayley-Ill

Puntuaciones compuestas de las Bayley-

Prueba/puntuacion Ml WEPSL-IV

compuesta de la

WPPSI-IV Cognitiva Lenguaje Motora Media® pe? n
Dibujos 47 53 23 10.0 2.6 114
Infarmacian 82 85 28 9.9 27 14
Nombres .53 64 14 9.8 29 114
Cubos 41 .40 .24 10.4 2.2 13
Rompecabezas 48 45 Ao 9.9 3.0 N4
Reconocimiento 50 44 16 10.3 2 113
Localizacion 25 .38 27 10.6 27 14
eV 85 59 3 100.0 12.3 na
IVE .58 .56 21 100.9 12.1 13
IMT 46 .50 24 102.5 13.4 113
CiT J2 12 23 101.5 120 Nz
1AV .56 .66 .20 99.2 13.5 114
INV .60 .61 26 102.8 12.5 12
1CG h Jh .30 101.0 1.9 13
Bayley-lll

Media® 101.9 104.8 103.9

Dis 109 ny 147

n 14 114 m

Nota: Las correlaciones se calcularon por separado para cada orden de aplicacién en un diseiio contrabalanceado y se corrigieron
de acuerda can la variabilidad de la muesira de tipificacion estadounidense de fa WPPSIY (Guitford y Fruchrer, 19783, 1.
media del coeficiente de correlacion de las dos aplicaciones se obruvo mediante la transformacion » de Fisher.

* Los valores de las columnas «Mediar y « Dg» son el promedio de las medias y desviaciones tipicas de los dos érdenes de aplicacion,
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Las medias de los indices primarios de la WPPSI-1V oscilan entre 100.0 (ICV) y 102.5 (IMT), y
la media del CI total es de 101.5. La media de la escala Cognitiva de las Bayley-IIl es de 101.9, y
las medias de las puntuaciones de las escalas Lenguaje y Motora son de 104.8 y 103.9, respectiva-
mente. Estas medias son ligeramente superiores a las puntuaciones compuestas de la WPPSI-1V,
pero las diferencias no son estadisticamente significativas, de acuerdo con el andlisis multivariante

de la varianza de medidas repecidas (F1, 110] = .46, p = .50).

Comao se esperaba, las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV muestran correlaciones mds
altas con las escalas Cognitiva y Lenguaje que con la escala Motora de las Bayley-111. De todas
las puntuaciones compuestas de la WPPSI-1V, el CI total muestra la correlacién mds alta con las
escalas Cognitiva y Lenguaje de las Bayley-111 (.72). Las correlaciones de las puntuaciones de los
indices primarios y secundarios de la WPPSI-IV con la escala Cognitiva de las Bayley-111 son
moderadamente alwas. El IVE muestra una correlacién mds alta con la escala Cognitiva de las
Bayley-111, y el CI total y el ICG muestran la misma correlacién tanto con la escala Cognitiva
como con la escala Lenguaje. Las puntuaciones de los indices de la WPPSI-IV que estdn clara-
mente relacionados con el lenguaje (ICV e JAV) muestran correlaciones mas altas con la escala
Lenguaje que con la puntuacién compuesra de la escala Cognitiva de las Bayley-II1. Excepto el
IAV, las correlaciones de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV con las escalas Cognitiva
y Lenguaje de las Bayley-I11 son muy similares, lo que refleja la estrecha relacién que existe entre
el desarrollo del lenguaje y a apritud cogniriva en este rango de edad (Ford er al,, 2012). Cabe
destacar que la mayoria de las puntuaciones de la WPPSI-IV muestran correlaciones de bajas
a moderadas (.10-.31) con la escala Motora. La correlacién entre el INV de la WPPSI-IV y la
escala Lenguaje fue ligeramente mds alta de lo esperado. No obstante, el INV no es una medida
completamente no verbal; mds bien se corresponde conceptualmente con una estimacion de
la aptitud general en la que interviene en menor medida el lenguaje (véase el anexo B de este
manual). Todas las pruebas que contribuyen al INV se presentan verbalmente y, dado que el nifio
debe comprender las consignas de las pruebas, consecuentemente, dichas pruebas requieren la
intervencion de la aptitud del lenguaje receptivo,

Como se esperaba, las puntuaciones de Dibujos y Nombres muestran correlaciones mds altas con
la escala Lenguaje de las Bayley-III que con la escala Cognitiva, al igual que las puntuaciones
de Informacion. Asimismo, en relacién con la mayorfa de las pruebas de la WPPSI-IV, Cubos y
Localizacién muestran correlaciones mds altas con la escala Motora de las Bayley-111 (.24 y .27,
respectivamente), La correlacién no demasiado alea (.10) entre Rompecabezas y la escala Motora
es la que se esperaba, De todas las puntuaciones de las pruebas de la WPPSI-1V, las correlaciones
mis altas con la escala Cognitiva de las Bayley-III se observan en Informacion, Nombres, Reconoci-
miento, Rompecabezas y Dibujos. Por lo general, los resultados son consistentes con las investiga-
ciones previas (Bayley, 2005; Wechsler, 2002). La consistencia de los resultados y la magnitud de
las correlaciones ratifican la validez de constructo de la WPPSI-IV para los rangos de menor edad.

La rabla 6.8 muestra los rangos de las puntuaciones compuestas esperadas para la WPPSI-IV corres-
pondientes a determinadas puntuaciones compuestas de las Bayley-111 (intervalos de confianza del
95 %). Para conocer el rango esperado de una puntuacién compuesta de la WPPSI-IV correspon-
diente a una puntuacién compuesta de las Bayley-III, debe localizarse, en la columna izquierda
de la rabla, el valor de la puntuacién compuesta de las Bayley-III deseado y seguir la fila hasta
la columna en la que se encuentra el rango de la puntuacién compuesta correspondiente de la
WPPSI-IV. En algunos casos, todo el rango de puntuaciones esperadas para la WPPSI-1V es infe-
rior a la punruacién compuesta de las Bayley-III. Al igual que en el caso de la WPPSI-III, y por
motivos similares, los rangos de las puntuaciones compuestas esperadas para la WPPSI-IV relacio-
nadas con determinadas puntuaciones compuestas de las Bayley-111 son relativamente pequenos
cuando estdn situados cerca del centro de la distribucion de la puntuacién (100), mientras que son
mids amplios en los extremos de los niveles de puntuacion.
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Tabla 6.8.

Rangos de las puntuaciones esperadas para la WPPSI-|V correspondientes a determinadas puntuaciones
compuestas de las Bayley-ll)

Rango de puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV

Puntuaciones compuestas {CV segin puit. escala {VE segin punt. escala  CIT segin punt. escala  JAV segim punt, escala  ICG segim punt. escala

de la Bayley-lll Cognitiva Bayley-11l Cognitiva Bayley-lll Cognitiva Bayley-lIl Lenguaje Bayley-1ll Cognitiva Bayley-1ll

55 45-61 45-63 47-62 45857 62
70 62-74 63-75 64-75 59-70 64-74

85 80-87 B0-88 81-88 76-83 B1-87

100 96-100 37101 98101 92-97 97-101

115 110-116 =117 112-117 107112 nz-17

130 123-133 124-134 125-134 120129 125-134

145 136-151 136-152 138-151 133146 137151

Nota; Los rangos esuin calculados con un interyalo de eonfianza del 95 % a partir de la media equiparada (Angoff, 1984, Design I1.B) de los datos de laaplicacion

de ambas escalas en orden conrrabalanceado,

* El rango se ha truncado de acuerdo con las puntuaciones minimas que pueden obtenerse en los indices.

Correlaciones con la WISC-IV

La WISC-IV es un inscrumento clinico de aplicacién individual disepado para medir la aptitud
cognitiva de los nifos de 6 afios a 16 afos 11 meses. La WISC-IV ofrece puntuaciones de las
pruebas y puntuaciones de los indices que reflejan el funcionamiento intelectual en determinadas
dreas cognitivas: comprensidn verbal (CV), razonamiento perceptivo (RP), memoria de trabajo
(MT) y velocidad de procesamiento (VP), asi como una puntuacion compuesta que representa
la aptitud inrelecrual general (CI toral). En estudios posteriores (Raiford et al., 2005; Weiss y
Gabel, 2008; Weiss, Saklofske, Prifitera y Holdnack, 2006) se proporciond un indice de capa-
cidad general (ICG) y un indice de competencia cognitiva (1CC).

Se aplico la WPPSI-IV y la WISC-IV a 99 ninos de 6:6 a 7:7 anos, en orden contrabalanceado,
con un intervalo de aplicacion de 14 a 54 dias (media = 22 dias). La tabla 6.9 muestra las medias,
las desviaciones tipicas, las correlaciones (corregidas y sin corregir) y las diferencias tipicas.
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] Tahin 6.9, Correlaciones entre la WPPSI-IV y 1a WISC-IV
l! t Prusbo/puntuaeion WPPSI-IV WISC-IV
iho provesamionto/ E3d Diferencia
frntaclon compuesta Media®  Dt® n Media®  Dt* n i corregido  tipica®
i ! Iitaimaeion 9.8 2.3 95 10.5 2.5 95 .65 J1 .29
‘.1; R Somue)nnzos 9.8 2.3 97 1.1 2.5 87 .67 .74 .54
| Vacabulario 9.7 2.6 95 10.0 ) 95 J1 16 A2
,l.f, ' Boimpronsion 9.2 2.5 97 9.6 2.6 97 53 .59 .16
i Diligjon 10.4 2.7 99
l ‘ Namhros 949 28 99
o ' Adivinanzasg 10.4 2.4 99
, Cubos 10.3 29 97 1.0 217 97 .61 64 .25
. ' ’ Nompocahozas 10.1 2.4 99
Matrious 10.3 21 97 1.4 2.8 97 62 67 40
Laneopios 0.5 21 92 1.7 3.1 92 53 61 45
1 Figutas incompletas 9.6 3.0 99
Nugonocimiento 9.8 2.9 99
Lovalizaeion 10.6 X5 99
® Uigitos 10.0 2.7 99
Lutias y nimeros 10.6 26 99
Aritmaticn g9 24 99
'.

Wnguads do animales-Bisqueda de simbolos 10.0 21 33 1.4 25 93 AB 53 53
Conaulacion 9.8 2.5 92 10.2 2.5 92 50 58 16
! Clave do liguras-Claves 10.1 2.9 98 10.5 3.0 98 56 .56 14
Caneolocion aleatoria 10.0 2.6 95 10.0 2.5 95 51 .59 .00
Lanewlacion estructurada 9.8 2.4 92 10.4 27 92 38 A2 .24
16V EY 98.7 11.6 93 101.0 10.6 93 .63 13 21
IVERP 101.8 12.3 96 108.6 13.6 96 67 15 i
[e-ne 1029 103 89 108 13.7 89 10 1 51
IMT-MT 101.1 13.4 99 1011 12.7 99 50 .55 .00
(R 99.6 12.7 86 102.9 13.6 86 56 .60 .25
GIT 1002 127 87 1053 125 87 80 84 40
1AV 100.4 12.2 99
LY 1017 1.6 BG
MU 100.3 12.3 90 105.7 11.8 90 a8 84 45
{[MH 100.1 12.3 86 104.0 13.0 86 0 14 3

procesiimnlento, Las correlaciones se caleularon por separado para cada orden de aplicacién en un diseiio ¢ontrabalanceado) y se corrigieron de acuerdo con la
bbbl de Ly muestra de sipificacion estadounidense de la WPPSEIV (Guilford y Fruchter, 1973).

o valores de las columpas «Median y «Drs son ¢l promedio de las medias y desviaciones tipicas de los dos érdenes de aplicacion.
" medin del coeficiente de correlacian de las dos aplicaciones se obtuvo mediante la stansformacion = de Fisher.

I iteroncli tpica es la diferencia encre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de la varianza comin, calculada mediante la Férmula
e Colen (1996, tormula 10.4).

Las medias de los indices primarios de la WPPSI-IV oscilan entre 98.7 (ICV) y 102.9 (IRF),
y fa media del CI total es de 100.2. Con excepcién de MT, las puntuaciones compuestas de la
WISC-1V (con una puntuacién comparable ¢n la WPPSI-IV) son consistentemente mds altas que
las puntuaciones de los indices primarios de la WPPSI-IV. $in embargo, estas diferencias no son
estadisticamente significativas, de acuerdo con el andlisis multivariante de la varianza de medidas
repetidas (F 16, 414] = 1.56, p = .16). Estos resultados son consistentes con los obtenidos en
estudios previos (Wechsler, 1991, 2002). Con excepcién de M, todas las diferencias muestran
tamanos del efecto de pequefios a moderados, siendo los mayores los observados en las compa-
raciones IVE-RP ¢ IRF-RP. Esto no debe sorprender si se tiene en cuenta que las pruebas que

conforman ¢l IVE y el IRF de la WPPSI-1V difieren de las que componen el RP de la WISC-IV.

=

' Vit Las abreviaciones en la WISC-1V son: CV = Comprensién verbal; RP = Razonamiento perceptivo; MT = Memoria de trabajo; VI = Velocidad de

N
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Los tamaios del efecto observados en las pruebas son moderados en Semcjanzas y Biisqueda de
animales-Biisqueda de simbolos y pequenos en Informacion, Cubos, Matrices y Conceptos.

Los coeficientes de correlacién corregidos entre los indices primarios de la WPPSI-1V y los indices
de la WISC-IV oscilan entre .55 (IMT-MT) y .77 (IRE-RP), y el de la correlacién Cl total es de
.84. La correlacién entre el ICG y el ICC de ambas escalas es alta (.84 y .74, respectivamente).
La correlacién entre el IMT de la WPPSI-IV y el MT de la WISC-IV demuestra la validez de
esta puntuacidn compuesta nueva. Dado que el IMT de la WPPSI-1V incluye tareas visuales y
visoespaciales, mientras que el MT de la WISC-1V solo incluye rareas verbales, la corrclacién
entre estos indices es superior a la esperada y sugiere que ambos miden un constructo similar.

Respecto a las pruebas, los coeficientes de correlacion corregidos oscilan entre .53 (Bilsqueda de
animales-Biisqueda de simbolos) y .76 (Vocabulario). En general, las correlaciones de las pruebas
de Comprensién verbal de la WPPSI-IV con las pruebas de Comprensién verbal de la WISC-1V
son las mds altas, les siguen las correlaciones de las pruebas de Visoespacial y las de Razonamiento
fluido de la WPPSI-IV con las pruebas de Razonamiento perceptivo de la WISC-IV, y, final-
mente, las correlaciones entre las pruebas de Velocidad de procesamiento de ambas escalas. No
debe sorprender que la correlacién mds baja se dé entre las pruebas de Velocidad de procesamiento
puesto que las pruebas de ambas escalas son muy diferentes. En conjunto, estos resultados son
muy consistentes con los observados entre la WPPSI-II1 y la WISC-IV (Wechsler, 2003), asi como
en otros estudios comparativos de distintas ediciones de la WPPSI y la WISC (Wechsler, 1991,
2002). La magnitud de las correlaciones y la media consistente de las puntuaciones compuestas
sugieren que ambos instrumentos miden constructos similares.

La tabla 6.10 muestra los rangos de las puntuaciones compuestas esperadas para la WISC-IV
correspondientes a determinadas puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV (intervalos de
confianza del 95 %). Para conocer el rango esperado de una punruacién compuesta de la WISC-IV
correspondiente a una puntuacion compuesta de la WPPSI-IV, debe localizarse, en la columna
izquierda de la tabla, el valor de la puntuacién compuesta de la WPPSI-IV deseado y seguir la fila
hasta la columna en la que se encuentra el rango de la puntuacién compuesta correspondiente
de la WISC-IV. Cabe sefialar que los rangos de las puntuaciones compuestas esperadas para la
WISC-1V relacionadas con determinadas puntuaciones compuestas de la WPPSI-1V son relativa-
mente pequenos cuando estdn situados cerca del centro de la distribucién de la puntuacién (100),
mientras que son mds amplios en los extremos de los niveles de puntuacién. Asimismo adviéstase
que el punto medio del rango de puntuaciones esperadas para la WISC-IV es, en la mayoria de
los casos, superior a la puntuacién correspondiente de la WPPSI-IV, y que algunos rangos de la
WISC-IV no contienen el valor correspondiente de la WPPSI-TV.

Tahla6.10.  Rangos de las puntuaciones compuestas esperadas para la WISC-IV correspondientes a

determinadas puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV

Rango de puntuaciones compuestas de la WISC-1V

Puntuacion

compuesta RP segiin IVE RP sequn IRF

de la WPPSI-IV IcvV WPPSI-IV WPPSI-IV MT vp CIT ICG Icc
55 52-63 54-69 52-70 50%-62 50-67 55-65 55-66 52—B{i-
70 69-76 712-82 70-82 65-75 68-79 72-79 72-19 69-79
85 85-89 89-95 §7-94 82-88 85-92 86-92 B8-92 B6-92
100 101-104 105-109 104108 98-102 101108 104-107 104-107 102-106
115 115-120 119-125 118-124 12-118 115-122 118-122 118-123 16122
130 128-136 132142 130142 125-135 127-13% 131-139 132-139 129139
145 141-153 144-155* 142-155% 1381507 140-150° 145-156 145-156 142146

Nota: Los rangos estdn calculados con un intervalo de confianza del 95% a partir de la media equiparada (Angeff, 1984, Design TLBT de Tos s

de la aplicacion de ambas escalas en orden contrabalanceado.

* El rango se ha truncado de acuerdo con las puntuaciones que pueden obrenerse en los indices.
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Correlaciones con el NNAT2

FINNAT2 es un test de seleccion muldiple que mide el razonamiento a partir de estimulos figurativos

o

(matrices) en ninos de 4 anos a 18 afos 11 meses. El nivel A, utilizado en este estudio, contiene 48
(tems. El NNAT2 ofrece una tinica puntuacion tipica: el Indice de apritud Naglieri (TAN), con una
media de 100 y una desviacion tipica de 16. Se esperaba que el CI total de la WPPSI-IV y el IAN del
NNAT2 mostraran correlaciones relativamente altas, dado que ambas puntuaciones miden la aptitud
intelectual general. Asimismo se esperaba que la correlacion entre el IAN y la prueba Matrices de la
WPPSI-IV fuera moderadamente alta, de acuerdo con estudios previos (Naglieri, 2007) y porque el
NNAT?2 se disené para medir un constructo similar con el mismo formato de ftems.

Se aplicd la WPPSI-IV y el NNAT-2, en este orden, a 62 ninos de 4:0 a 4:11 anos, con un
intervalo de aplicacion de 0 a 93 dias (media = 26 dias). Aunque el NNAT2 se aplica tipicamente
en grupo, puede aplicarse individualmente a los nifios mds pequenos. En este estudio se aplicd
individualmente. La tabla 6.11 muestra las medias, las desviaciones tipicas y los cocficientes de
correlacién corregidos.

{
Tabla6.11.  Correlaciones entre la WPPSI-IV y el NNAT2
‘ Prueba/punt. de procesamiento/ NNATE WRESHY
punt. compuesta de la WPPSI-IV IAN Media Dt n
, Informacion 42 10.2 2.8 62
. Semejanzas 48 10.0 3.0 62
Vocabulario A1 10.0 2.8 62
‘ Comprension 36 9.8 3.2 62
Dibujos 42 9.7 3.2 62
— Nombres 52 10.2 2.6 62
‘. Cubos 713 9.7 2.3 62
Rompecabezas 47 9.4 3.5 62
:‘ Matrices 57 10.2 27 62
Conceptos 31 10.1 3.1 62
Reconocimiento 54 10.2 2.4 62
' Localizacion 52 10.2 2.7 62
Bilisqueda de animales .30 10.7 2.8 62
: Cancelacion 0 10.6 2.8 62
, Clave de figuras .27 9.9 31 62
Cancelacion aleatoria 14 10.5 27 62
:' Cancelacion estructurada .04 10.5 3.0 62
; Icv 48 100.6 14.6 62
IVE .60 97.9 15.6 62
; IRF 52 100.9 14.2 62
IMT .65 101.2 12.4 62
’ Ivp 25 104.0 13,5 62
CIT .64 101.2 141 62
1AV .53 99.5 14.4 62
’ INV .63 101.2 13.8 62
ICG 64 100.1 141 62
' ICC .51 103.1 13.1 62
NNAT2
Media 104.1
' Dt 133
] 62

Nara: IAN = Indice de apritud Naglieri Se corrigicron las correlaciones de acuerdo con la variabi-
lidad de la muestra de ripificacion estadounidense de la WPPSI-IV (Guilford & Fruchrer, 1978).
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Las medias de los fndices primarios de la WPPSI-IV oscilan entre 97.9 (IVE) y 104.0 (IVP), y la
media del CI total es de 101.2. La media del IAN es de 104.1, lo que probablemente refleja Jos
efectos de aplicacion reperida, dado que la NNAT2 siempre se aplicé después de la WPPSI-1V.
Como se esperaba, la correlacion entre el IAN y el CI total es alta (.64). En cuanto a los {ndices
primarios de la WPPSI-1V, el IMT, el IVE y el IRF muestran correlaciones mds altas con el IAN.
La alta correlacién del IMT con el IAN probablemente refleja la intervencién de la memoria de
trabajo en las tareas de razonamiento, asi como la implicacién del cortex prefrontal en las medidas
de memoria de trabajo y de razonamiento. No debe sorprender la estrecha relacién mostrada por
el IVE y el IAN puesto que las pruebas que conttibuyen al IVE se basan, al igual que el NNAT?2,
en estimulos abstractos. La fuerte correlacién del IRF con el IAN refleja la subyacente apritud de
razonamiento fluido inherente a ambas pruebas. En cuanto a los indices secundarios, el INV y el
[CG muestran correlaciones moderadamente altas con el JAN.

Respecto a las pruebas, las correlaciones mds altas con el IAN se observan en Cubos, Matrices,
Reconocimiento, Nombres y Localizacidn. Estos resultados son los esperados, puesto que tanto
Cubos y Localizacion como el IAN se basan en estimulos presentados espacialmente. Por su parte,
la alta correlacién entre Marrices y ¢l IAN se debe a que en ambos interviene el razonamiento
fluido y a que el formato de presentacion de los estimulos (matrices) es similar. En cuanto a las
altas correlaciones observadas en Reconocimiento y Nombres con el IAN, pueden deberse a la
refacidn que comparten con la inteligencia general. Ademds, en particular, la correlacién entre
Reconocimiento y el IAN puede deberse a la importancia que tiene la memoria de trabajo para el
razonamiento fluido, Los resultados de este estudio demuestran que la WPPSI-IV y el NNAT2
miden constructos relacionados con la aptitud intelectual.

Correlaciones con la NEPSY-II

La NEPSY-II es un instrumento exhaustivo disefiado para medir el desarrollo neuropsicolégico
en ninos en edad preescolar y escolar. Los resultados obtenidos de la evaluacion con la NEPSY-II
aportan datos para el diagnéstico de diversos trastornos de la infancia y son de ayuda para planificar
la intervencion correspondiente. La NEPSY-II ofrece puntuaciones de las pruebas, no puntua-
ciones compuestas. Esta escala esta formada por una amplia gama de pruebas que se reparten
entre seis dominios funcionales. En este estudio se utilizan determinadas pruebas pertenecientes
a cuatro de los seis dominios funcionales de la NEPSY-II, seleccionadas por su relevancia en los
motivos de consulta y en los trastornos clinicos de la primera infancia. Las pruebas seleccionadas
fueron: Reconocimiento de emociones y Teoria de la mente, del dominio Percepcion social; Memoria
de caras, Memoria de diseiios y Memoria narvativa, del dominio Memoria y aprendizaje; Proce-
samiento fonoldgico y Velocidad de denominacion, del dominio Lenguaje; e Inhibicidn, Atencién
anditiva y Estatua, del dominio Atencién y funcion ejecutiva. Memoria de caras mide un tipo
de memoria muy especifico y también se considera una prueba del dominio Percepcién social.
Las correlaciones entre la WPPSI-IV y la NEPSY-II aportan datos sobre la validez convergente y
discriminante de las pruebas de la WPPSI-IV.

Considerando estudios previos sobre las relaciones de la NEPSY-II con la WISC-IV (Korkman
et al,, 2007), se predijo que las puntuaciones de las pruebas y las puntuaciones compuestas de
la WPPSI-IV mostrarian correlaciones mas altas con las pruebas de la NEPSY-1] cuyos procesos
cognitivos subyacentes, formas de presentacién de los estimulos y tipos de respuestas requeridas
fueran similares (p. ¢j., visuales frente a verbales).

Se aplicé la WPPSI-IV y las pruebas seleccionadas de la NEPSY-II a 55 nifios de 3:0 a 7:6 afios,
con un intervalo de aplicacion de 0 a 45 dias (media = 11 dias). En todos los casos se aplico la
WPPSI-IV antes que la NEPSY-II. La tabla 6.12 muestra las medias, las desviaciones tipicas y los
coeficientes de correlacion corregidos.
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Las medias de los indices de la WPPSI-1V oscilan entre 100.5 (ICV) y 107.2 (IMT), y la media
del CI total es de 104.6. Las medias del IMT y del CI rortal son ligeramente mds altas que las
de la muestra de tipificacion probablemente porque la proporcidn de nifios cuyos padres tenfan
un nivel educativo alto era superior en la muestra de este estudio. Las correlaciones entre las
pruebas de la NEPSY y las puntuaciones de las pruebas y las puntuaciones compuestas de la
WPPSI-1V fueron las esperadas, considerando los procesos cognitivos subyacentes, asi como el
tipo de presentacion de los estimulos y de las respuestas. El CI total muestra correlaciones mads
altas con Memoria narrativa-Recuerdo libre, con la puntuacién escalar combinada de Velocidad
de denominacion y con Procesamiento fonoldgico de la NEPSY-IL, lo que refleja la importancia que
tiene el desarrollo del lenguaje para la aptitud intelectual en este rango de edad. Ademds, el CI
total muestra correlaciones moderadas con la puntuacién escalar combinada de Inhibicion-Inhi-
bicién y el rotal de errores de Inhibicidn. Estos resultados son los esperados, dado que el control
cognitivo es fundamental para la expresion de las aptitudes intelectuales en este rango de edad, y
la aptitud cognitiva general es un sélido indicador del desarrollo del control inhibitorio a lo largo
de la edad preescolar (Wicbe, Sheffield y Espy, 2012).

El ICV muestra la correlacién mas alta con Memoria narrativa-Recuerdo libre de la NEPSY-11,
lo que refleja que comparten el formato verbal de la presentacién y de las respuestas. Como se
esperaba, las correlaciones del ICV con Procesamiento fonolsgico y la puntuacion escalar combi-
nada de Velocidad de denominacion son moderadas. Las correlaciones moderadas entre ¢l ICV y
algunas puntuaciones de las pruebas Inhibicién y Teoria de la mente fueran las esperadas, puesto
que los estudios demuestran los vinculos existentes entre las aptitudes verbales, el desarrollo
de la teoria de la mente y las funciones ejecutivas (p. ej., la inhibicién) en los nifios pequenos
(Bjorklund, Cormier y Rosenberg, 2005; Schneider, Lockl y Fernandez, 2005; Tager-Flusberg
y Joseph, 2005). Las correlaciones del ICV con las tareas de Memoria y aprendizaje en las que
intervienen estimulos visuales y espaciales y con las puntuaciones de Inhibicién que miden el
tiempo empleado son mds bajas. Las pruebas de Comprensién verbal de la WPPSI-IV muestran
correlaciones de moderadas a altas con Memoria narrativa, Teoria de la mente y las pruebas del
dominio Lenguaje de la NEPSY-II; y correlaciones mis bajas con las puntuaciones de lubibicién
que miden el tiempo empleado.

EI TVE muestra una correlacién mds alta con Memoria narrativa-Recuerdo libre que con el resto de
las puntuaciones de la NEPSY-II. Las correlaciones del IVE con las puntuaciones de Velocidad de
denominacion y con el total de errores de Inhibicidn son moderadas. Asimismo, la correlacién entre
el IVE y Procesamiento fonoldgico es moderadamente alta. La estrecha relacion observada entre el
IVE y las pruebas Velocidad de denominacién y Procesamiento fonoldgico no debe sorprender puesto
que recientemente se han vinculado las destrezas previas a la lectoescritura y las destrezas lectoras,
como las que miden las pruebas de la NEPSY-1I, con el desarrollo de la apritud visoespacial en
los nifos pequenos (McBride-Chang et al., 2011). Otra demostracion de la relacién entre el IVE
y las destrezas previas a la lectoescritura la aporté un estudio realizado con nifios con problemas
previos a la lectoescritura y con un grupo control; este estudio, descrico mds adelante en este
capitulo, senalé que, al comparar las medias de los indices primarios de la WPPSI-1V, el TVE
mostraba el mayor tamafio del efecto para las diferencias entre las medias de los grupos. El IVE
muestra una correlacién mds baja con el total de tiempo empleado de nhibicién-Denominacién,
lo que sugiere que las funciones cognitivas de nivel superior estdn mis relacionadas con los aspectos
reguladores del rendimiento en la prueba /nbibicién que con el componente de identificacién
ripida de la tarea. La prueba Crebos muestra correlaciones mds altas con las siguientes puntuaciones
de las pruebas del dominio Inhibicién de la NEPSY-1I: Inhibicion, Estatua y Atencion auditiva.
En estas pruebas interviene la capacidad de inhibir errores y la de mantener la atencién durante
cierto tiempo, capacidades que pueden dar lugar a un mejor rendimiento en Cubos. Las aptitudes
espaciales se habfan relacionado anteriormente con el control inhibitorio (Atkinson er al., 2003).
La prucba Rompecabezas estd mis relacionada con Memoria de caras, Memoria narrativa-Recuerdo
libre y Reconocimiento de emociones. Atn asi, la relacion de Rompecabezas con Reconocimiento de
emaociones y Memoria de caras era relativamente esperada, porque en estas tres pruebas interviene
¢l procesamiento visual de estimulos significativos, y los estudios basados en imdgenes cerebrales
vinculan determinados aspectos de la percepcién facial con la destreza visual (Van Bavel, Packer y
Cunningham, 2011). La relacién entre Rompecabezas y Memaoria narrativa probablemente refleja
que ambas estdn asociadas a la aptitud intelectual general.
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El IRF muestra correlaciones moderadamente altas con Memoria de caras, Memoria narrati-
va-Recuerdo libre, Procesamiento fonoldgico, Velocidad de denominacidn y Atencion auditiva de la
NEPSY-IL. En estudios anteriores realizados con la NEPSY-II también se observaron relaciones
similares con puntuaciones de pruebas y puntuaciones compuestas de razonamiento fluido
(Korkman et al., 2007). La relacion del IRF con Memoria de caras probablemente refleja que en
ambos interviene el procesamiento visual de estimulos significativos. La correlacién moderada
entre el IRF y Memoria narrativa puede indicar que ambos guardan mucha relacién con g. Las
asociaciones moderadas observadas entre el IRF y las pruebas Procesamiento fonolégico y Velocidad
de denominacidn, del dominio Lenguaje dela NEPSY-11, no se esperaban. El razonamiento fluido se
ha asociado a los problemas de comprension lectora, pero no consistentemente a los problemas de
procesamiento fonolégico o de denominacion automarizada rapida, relacionados con otros tipos
de trastornos de la lectura. Sin embargo, las destrezas lingiiisticas pueden mejorar el rendimiento
en tareas de razonamiento visual, en espccial en las que requieren conocimiento semantico, como
la prueba Conceptas de la WPPSI-LV, Ademds, en estudios anteriores (Korkman et al,, 2007) sc
habfan observado correlaciones similares entre tareas de razonamiento fluido y estas pruebas de
la NEPSY-II; por ello, es necesario investigar esta asociacién con més detalle. La relacion entre
el IRF y la prueba Atencion auditiva, del dominio Atencién y funcién ejecutiva, se esperaba en
parte, dado que tanto el razonamiento fluido como la atencion se conceptualizan como procesos
ejecutivos. Las correlaciones mds altas entre las pruebas de Razonamiento fluido y las pruebas de
la NEPSY-II son similares a las observadas entre el IRF y las pruebas de la NEPSY-II. La prueba
Matrices muestra las correlaciones mds altas con Memoria de caras y Velocidad de denominacion.
Las correlaciones mds altas de la prueba Conceptos se observan con Memoria de caras, Atencion
auditiva, Reconocimiento de emociones y Memoria narrativa. Estas pruebas muestran correlaciones
mis bajas con las puntuaciones de tiempo empleado de la prucba Inhibicidn.

El IMT muestra correlaciones mds altas con Procesamiento fonoldgico, Memoria narrativa-Re-
cuerdo libre, puntuacién escalar combinada de Atencidn auditiva, Velocidad de denominacion y
las puntuaciones escalares combinadas de fnhibicidn (IND e INI) de la NEPSY-II. Estos resul-
tados son esperados en parte, puesto que el funcionamiento de la memoria es importante para
la memoria inmediata. La relacion entre el IMT y la prueba Memoria narrativa probablemente
se debe a que ambos guardan una estrecha relacién con la aptitud intelectual general. Respecto
a la relacién del IMT con la prueba Velocidad de denominacién, se ha asociado la memoria de
trabajo con el desarrollo del lenguaje (Archibald y Gathercole, 2006a) y con los trastornos de
la lectura, asociados a problemas de denominacién automatizada rdpida (Flanagan, Alfonso,
Mascolo y Sotelo-Dynega, 2012). La relacién entre el IMT y la prueba Atencion auditiva no debe
sorprender, puesto que algunos modelos de la memoria de trabajo consideran que esta incluye
el enfoque atencional (Cowan, 1988; Towse y Cowan, 2005). Ademds, tanto la memoria de
trabajo como el control inhibitorio se clasifican como funciones ejecutivas, y distintos estudios
de andlisis factorial confirman que la memoria de trabajo y el control inhibitorio muestran una
estrecha relacion en los nifos pequenios (Bull, Espy, Wiebe, Sheffield y Nelson, 2011; Wiebe,
Epsy y Charak, 2008). Las corrclaciones mds altas entre las pruebas de Memoria de trabajo y las
pruebas de la NEPSY-11 son similares a las observadas entre el IMT y las pruebas de la NEPSY-11.
Las pruebas Reconocimiento y Localizacidn muestran correlaciones moderadamente altas con
Memoria narrativa-Recuerdo libre y Procesamiento fonoldgico. El rendimiento en ambas prucbas
de la NEPSY-II mejora cuando la memoria de trabajo es buena. Reconocimiento también muestra
una correlacién moderada con Atencidn anditiva.

El IVP muestra correlaciones mis alras con las pruebas Memoria narrativa y Velocidad de deno-
minacién de la NEPSY-I1. Estos resultados son muy similares a los observados entre VP de Ia
WISC-1V y la NEPSY-1I (Korkman et al., 2007). Las correlaciones mds altas entre las prucbas de
Velocidad de procesamiento y las pruebas de la NEPSY-II son similares a las correlaciones mis
altas observadas entre el IVD y las pruebas de la NEPSY-IL. La correlacién mds alta de la prucha
Biisqueda de animales es moderadamente alta y se observa con la prueba Estatua; este resultado
puede estar relacionado con ¢l hecho de que ambas requieren inhibir una respuesta maotora,
Las pruebas Cancelacidn y Clave de figuras muestran las correlaciones mds altas con Memorin
narrativa, lo que puede reflejar la interaccién existente entre la velocidad y la memoria, asf como
su efecto en el procesamiento cognitivo; o quizd el papel que desempena la memoria verbal en ¢l
rendimiento de la velocidad de procesamiento en estas edades de la infancia. Todas las pruchas
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de Velocidad de procesamiento muestran correlaciones moderadamente altas con la prueba Velo-
cidad de denominacion, lo cual se esperaba dado que en todas ellas es fundamental la velocidad.

Fn cuanto a los indices secundarios, el INV y el ICG de la WPPSI-IV muestran un patrén de
relaciones con la NEPSY-II similar al observado con el CI total. De estos indices, el ICC muestra
la correlacion mds alta con las pruebas de la NEPSY-11 debido a la correlacion elevada del IMT y
el IVP de [a WPPSI-1V con las pruebas de la NEPSY-11 (p. ¢j., Memoria narrativa, Procesamiento

[onoldgico, Velocidad de denominacién e Inbibicidn). Estos resultados aportan mds datos acerca de

la validez de estas nuevas puntuaciones compuestas.

En general, las observaciones realizadas en este estudio fueron las esperadas. Los resultados de este
estudio respaldan la validez convergente y discriminante de las puntuaciones de las pruebas y de
las puntuaciones compuestas de la WPPSI-1V.

Correlaciones con el BASC-2 CPP

El Cuestionario para padres del BASC-2 (BASC-2 CPP) es una escala que se basa en descripciones
de conductas observables en un nino y proporciona informacién de la conducra y personalidad
del nifio. Forma parte del BASC-2, un sistema multimérodo y multidimensional de evaluacién
para las edades de 2 anos a 25 anos 11 meses, que se utiliza en la realizacién de diagnésticos
diferenciales y en la clasificacién de trastornos emocionales y de la conducta.

En este estudio comparativo con la WPPSI-IV se seleccionaron tres escalas del BASC-2 CPP
con el objetivo de obtener mds informacién sobre las relaciones entre la aptitud cognitiva y
las dimensiones conductuales medidas por las escalas seleccionadas. Las escalas de la BASC-2
CPP utilizadas fueron: Problemas de atencién (tendencia a la distraccién y falta de capacidad
para mantener la concentracién), Funcionamiento ejecutivo (aptitud para controlar la conducta
mediante la planificacién, la anticipacién, la inhibicién o la realizacién de una actividad dirigida,
de forma que la reaccién sea adecuada al entorno), y Autocontrol emocional (regulacién de los
afectos y emociones en las reacciones al entorno). Las escalas se miden mediante puntuaciones T,
con una media 50 y una desviacién tipica 10; las puntuaciones de 60 a 69 indican que se da una
situacion de riesgo, y las puntuaciones iguales o superiores a 70 se clasifican como clinicamente
significativas. Aunque el funcionamiento ejecutivo y el autocontrol emocional pueden parecer
rasgos positivos, las puntuaciones altas en las escalas correspondientes indican que el funciona-
miento ejecutivo y el autocontrol emocional son insuficientes, respectivamente.

Se esperaba que, en general, las correlaciones inversas ente la WPPSI-IV y determinadas puntua-
ciones del BASC-2 CPP fueran bajas. Respecto a los indices primarios de la WPPSI-1V, se predijo
que el IMT seria el que mostraria la correlacion mds alta con la escala Problemas de atencion del
BASC-2 CPP, puesto que comparten parte del constructo en algunos modelos de la memoria de
trabajo (Cowan, 1988). También se esperaba que el ICC mostrara correlaciones mds altas con las
escalas Problemas de atencién y Funcionamiento ejecutivo que el ICG, dado que el ICC se basa
en procesos cognitivos que a menudo se clasifican como funciones ejecutivas y porque la atencién
se incluye en el funcionamiento ejecutivo.

Se aplico la WPPSI-1V y determinadas escalas del BASC-2 CPP, en un tnico dia, a 1984 nifos
no clinicos de 2 anos 6 meses a 7 anos 6 meses, asi como a sus cuidadores. La tabla 6.13 muestra
las medias, las desviaciones tipicas y los coeficientes de correlacion corregidos.
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Tabla 6.13. Correlaciones entre la WPPSI-IV y el BASC-2 CPP

Escala del BASC-2 CPP WPPSI-IV
Prueba/punt. de procesamiento/  Problemas de Funcionamiento Autocontrol
punt. compuesta de la WPPSI-IV atencion ejecutivo emocional Media Dt ]
Informacion =17 -15 -10 10.5 2.6 1,983
Semejanzas -4 -.14 -n 10.3 27 1,371
Vocabulario -.18 =17 =12 10.3 T 1,374
Comprensién =13 -12 -.09 10.3 2.8 1,372
Dibujos =15 -.14 =10 10.5 2.8 1,984
Nombres =17 -13 -.06 10.5 28 1,981
Cubos -1 -12 -.09 10.2 2.8 1,968
Rompecabezas =13 -n -.07 10.3 2.8 1,982
Matrices -4 -1 -.08 0.2 28 1,274
Conceptos —-14 -4 -1 10.3 2.9 1,375
Reconocimiento -.15 -13 -.09 10.2 2.8 1,982
Localizacion -.18 -15 =1 10.2 2.8 1,983
Busqueda de animales -.22 -17 -13 10.2 2.8 1,366
Cancelacion -.10 =10 =09 10.2 2.8 1,373
Clave de figuras -.18 -13 -.09 10.3 2.9 1,373
Cancelacion aleatoria -.08 -.10 -.08 10.1 2.9 1,373
Cancelacian estructurada -1 -.09 -.05 10.2 2.8 1,373
ICV -.18 =17 =11 102.2 13.3 1,979
IVE =14 -.14 -.10 101.7 13.6 1,966
IRF -.18 -.17 -1 101.9 13.6 1,375
IMT =22 =17 =13 101.2 13.8 1,981
IVP =19 =11 -13 101.2 13.5 1,364
CIT -.24 -.22 -15 102.2 13.1 1,952
1AV =19 -17 -.09 102.5 13.5 1,981
INV =25 —.22 -.16 101.9 13.3 1,956
ICG -.21 -19 -.13 102.2 13.1 1,963
ICC —.24 =21 —16 101.2 12.9 1,362
BASC-2 CPP
Media 49.4 48.3 49.9
ot 8.3 8.8 9.6
n 1,984 1,981 1,983

Nota: Se corrigieron las correlaciones de acuerdo con la variabilidad de la muestra de tipificacién estadounidense de la WPPSI-IV (Guil-

ford & Fruchter, 1978).

Las medias de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV y la media de las puntuaciones del
BASC-2 CPP se sittian en el rango promedio. Las medias de las puntuaciones de las pruebas de
la WPPSI-IV también se sittan cerca de la media.

Como se esperaba, las correlaciones entre la WPPSI-IV y determinadas puntuaciones del BASC-2
CPP son negativas y bajas. Estos resultados indican que los nifios de una poblacién no clinica
muestran muy pocos sintomas de problemas conductuales. Aunque las correlaciones son estadis-
ticamente significativas, son bajas, lo que indica que la asociacién entre el rendimiento cognitivo
y la conducta es minima.

En cuanto a los indices primarios de la WPPSI-1V, tal y como se esperaba, ¢l IMT muestra las
correlaciones mds altas con la escala Problemas de arencién del BASC-2 CPP; no obstante, las
correlaciones también son bajas. Como se predijo, el ICC muestra una correlacién ligeramente
mids alta con las escalas Problemas de atencién y Funcionamiento ejecutivo que el ICG. El Cl
total muestra la mayor correlacién con Problemas de atencién.
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Respecto a las pruebas de la WPPSI-1V, Biisqueda de animales, Vocabulario, Localizacion y Clave
de figuras muestran las correlaciones mds altas con Problemas de atencién. Ademds, Vocabulario
y Biisqueda de animales muestran correlaciones mds altas con Funcionamiento ejecutivo que con
otras pruebas de la WPPSI-IV. Y aunque Biisqueda de animales muestra una correlacién alta con
la escala Autocontrol emocional, esta correlacion es casi insignificante. Estos resultados sugieren,
por una parte, que las aptitudes cognitivas muestran poca asociacién con la atencién y el funcio-
namiento ejecutivo, evaluados con una medida basada en el informe de los padres; y, por otra,
que tales aptitudes no estdn relacionadas significativamente con el autocontrol emocional en esta
muestra no clinica.

Girupos especiales

PEANSON

Los resultados de los estudios realizados con grupos especiales proporcionan evidencias adicio-
nales de validez de criterio. Las evidencias de la validez de una escala, aplicada a grupos clinicos,
es fundamental cuando sus resultados forman parte de una evaluacién diagnéstica exhaustiva.
Durante la fase de de tipificacion estadounidense de la WPPSI-IV se llevaron a cabo varios estu-
dios con grupos especiales a fin de determinar si los constructos medidos por la escala resultaban
como se esperaba en determinados grupos con caracteristicas definidas.

Un equipo de examinadores e investigadores independientes recopilaron los datos para los estu-
dios con grupos especiales. Los sujetos que participaron en estos estudios se seleccionaron en
distintos dmbitos clinicos y fueron aceptados para participar en la muestra de grupos especiales
de acuerdo con ciertos criterios de inclusion especificos (en el anexo D de este manual figuran los
criterios seguidos para cada uno de los grupos especiales).

Es importante sefialar las limitaciones de estos estudios. En primer lugar, cabe destacar que las
muestras no se seleccionaron aleatoriamente, sino en funcién de la disponibilidad. Por ello, es
posible que estos estudios no sean representativos de la categoria diagnéstica en su totalidad.
En segundo lugar, dado que los datos de cada uno de los grupos especiales se recogieron en
diferentes dmbitos clinicos, los diagnésticos de los nifios del mismo grupo pueden haberse basado
en criterios y procedimientos diferentes. Ademds, el tamano de las muestras de algunos de estos
grupos es pequeno y cubre solo una parte del rango de edad de la WPPSI-IV. Finalmente, solo se
describe el rendimiento del grupo. Por todo ello, los datos de estas muestras se presentan a modo
de ejemplo, y no pretenden ser totalmente representativos de los grupos diagnésticos. El objetivo
de estos estudios es demostrar que la WPPSI-1V puede ofrecer estimaciones vilidas de la aptitud
intelectual de los nifios de estos grupos especiales, y que los niflos que presentan trastornos espe-
cificos obtienen las puntuaciones esperadas. Sin embargo, las puntuaciones de la WPPSI-IV no
deberfan usarse nunca como el tinico criterio para establecer un diagndstico o una clasificacién.

Las caracteristicas demogrificas de las muestras de los grupos especiales de la WPPSI-IV se
presentan en la tabla 6.14. Todos los grupos control, seleccionados aleatoriamente de la muestra
de tipificacién, se clasificaron en funcién de estas variables demograficas. Las tablas 6.15-6.26
presentan las medias de las puntuaciones de la WPPSI-IV para los grupos especiales y para sus
correspondientes grupos control.
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Niiios con alta capacidad intelectual

Los nifos con alta capacidad intelectual muestran una gran aptitud en el funcionamiento inte-
lecrual, la flexibilidad cognitiva, la creatividad y/u otras dreas especificas (Geake, 2008; Koziol,
Budding y Chidekel, 2010). Los nifos con alta capacidad intelecrual no se caracterizan simple-
mente por pensar como adulros; al igual que el resto de los ninos, experimentan cambios en ¢l
pensamiento conceptual relacionados con la edad, de acuerdo con los modelos neopiagetianos.
Sin embargo, estos nifos obtienen un gran beneficio de las experiencias que son importantes
para desarrollar aptitudes en dreas especificas (Loewen, 2006). Diversos estudios han analizado
¢l rendimiento de ninos con alta capacidad intelectual en medidas de la aptitud cognitiva. Los
resultados sugieren que las medias de las puntuaciones de estos nifos son significativamente
mis altas que las de los nifos de la poblacién general (Rimm et al., 2008; Rowe, Kingsley y
Thompson, 2010; Sweedand, Reina y Tatti, 2006; Wechster, 2002, 2003).

Habitualmente las personas con alta capacidad intelectual muestran un buen rendimiento tanto
en las pruebas basadas en la aptitud verbal como en las pruebas no verbales de las escalas de
inteligencia de Wechsler, Sin embargo, en algunas ocasiones poco frecuentes, pueden mostrar
grandes divergencias entre las puntuaciones obtenidas en pruebas verbales y pruebas no verbales
(Sweetland et al., 2006). Normalmente, los puntos fuertes de los nifios con alta capacidad inte-
lectual se reflejan en las dreas de comprension verbal, aptitud visoespacial y razonamiento fluido;
sin embargo, segiin la mayoria de los estudios, muestran un rendimiento mds bajo en memoria de
trabajo y velocidad de procesamiento (Raiford etal., 2005; Rimm et al., 2008; Rowe et al., 2010).
No obstante, su rendimiento en tareas de memoria de trabajo y de velocidad de procesamiento es
generalmente més alto que el de la poblacién general (véanse las excepciones observadas en el drea
de la velocidad de procesamiento en Rimm et al., 2008 y Rowe etal., 2010). La relativamente alta
memoria de trabajo de estos nifios parece favorecer la creatividad, que es un aspecto importante
de la alta capacidad intelectual (Geake, 2008).

w Puesto que estd demostrado que los ninos con alta capacidad intelectual muestran puntos débiles

intraindividuales en las dreas de la memoria de trabajo y la velocidad de procesamiento, algunos
autores recomiendan utilizar el CI total y el ICG cuando se usan las puntuaciones de la aptitud
cognitiva como eriterio para identificar la alta capacidad intelectual en estos ninos (p. ¢j., para su
admisién en un programa especializado) (Rimm et al., 2008). No obstante, el CI total parece ser
un mejor indicador del rendimiento académico de los ninos con alta capacidad intelecrual; y, de
entre los indices de la WISC-1V, el ICV y el IMT son indicadores sélidas del rendimienta acadé-
mico de estos nifios (Rowe et al., 2010). Por cllo, el objetivo de la evaluacion (p. ¢j., admisién en
un programa especializado) puede determinar qué puntuaciones van a utilizarse.

La interpreracién de los resultados de estudios centrados en la identificacién de la alta capacidad
intelecrual en los nifios pequenios es complicada por diversos factores. En primer lugar, las distintas
medidas de aptitud cognitiva aportan estimaciones altamente correlacionadas, pero diferentes.
Fin segundo lugar, los criterios para identificar a los nifios con alta capacidad intelectual varfan
de un lugar a otro. En tercer lugar, los nifos pequeinos identificados como candidaros han sido
evaluados recientemente, puesto que acaban de iniciar su escolarizacién. Esto puede dar lugar
a que sean eliminados del estudio, puesto que el hecho de haber sido evaluados recientemente
puede producir los efectos de aplicacién repetida y, por consiguiente, puntuaciones infladas. En
cuarto lugar, los nifios que participan en programas especializados en alta capacidad intelectual
son admitidos, a veces, en funcion de las puntuaciones que obtienen en medidas del rendimiento

académico, y no siempre las puntuaciones altas en estas medidas se corresponden con una aptitud
cognitiva alra,

Tomando como referencia las investigaciones previas, se esperaba que el grupo de nifios con alta
capacidad intelectual obtuviera puntuaciones medias significativamente superiores a las del grupo
control en todas fas puntuaciones de las pruebas y las puntuaciones compuestas de la WPPSI-1V;
y, dado que el TVP y el ICC dependen de la velocidad de procesamiento, las medias de estos
idices serfan relativamente inferiores a las medias del resto de las puntuaciones compuestas.
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Se aplicé la WPPSI-IV a 56 nifios de 4:2 a 7:6 afos, que habian sido previamente identificados
como nifos con alra capacidad intelectual. Para poder formar parte de este estudio, los nifos
tenfan que haber obtenido una puntuacién por encima de 2 desviaciones tipicas en alguna prucha
estandarizada de aptitud intelectual general. También se aceptd a nifios que participaban en algiin
programa de alta capacidad intelectual aunque no se tuvieran sus puntuaciones. La tabla 6.15
presenta las medias de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones
compuestas de la WPPSI-IV, para el grupo de nifos con alta capacidad intelectual y para el grupo
control pareado.

Tabla6.15.  Resultados del grupo con alta capacidad intelectual y del grupo control (datos estadounidenses)
Alta capacidad
: intelectual Grupo control Diterencia entre medias de los grupos

Prueba/puntuacion

de procesamiento/ Diferencin
puntuacion compuesta Media Dt Media Dt n Diferencia t ] tipica®
Informacion 14.3 2.9 1A 23 56 -3.84 =1.61 <D 1_.!'13
Semejanzas 14.9 2.4 11.2 28 55 -373 -1.29 <.01 1,52
Vocabulario 15.3 2.2 11.3 29 55 -4.00 -8.74 <.01 ~1.55
Camprension 148 .8 1.0 23 56 -3.48 -1.62 <5 142
Dibujos 14.4 2.8 11 2.6 56 -3.30 -6.21 <.01 1.22
Mombres 14.3 2.4 11.6 2.7 56 -2.64 -6.33 <.01 -1.03
Cubos 143 31 1.7 24 58 -354 -§.47 <1 1R
Rompecahezas 12.6 237 1.1 i 56 -1.50 -3.55 <.01 0.60
Matrices 14.5 25 10.8 2.8 56 —-3.68 -1.95 <01 -1.38
Conceptos 12.8 2.1 1.0 2.4 55 -1.82 -4.28 <01 -0.81
Reconocimiento 13.2 2.8 10.6 3 55 -2.58 -4.20 <01 0.87
Localizacion 13.0 2.9 10.2 2.7 56 -2.84 =522 <.01 1.01
Busgueda de animales 1.9 3.3 10.6 25 56 -1.27 -2.11 .04 -0.43
Cancelacion 11.4 3.1 10.0 2.5 55 -1.40 -2.64 .01 0.50
Clave de figuras 1.4 2.2 10.6 3.3 56 -0.73 -1.40 A7 0.26
Cancelacion aleatoria 1.3 3.2 101 2.6 55 -1.20 -2.03 .05 oM
Cancelacion estructurada 1.2 31 9.9 2.8 55 -1.29 —-2.54 .01 0.44
ICV 128.1 12.8 106.0 11.9 55 =221 -8.58 <.01 =179
IVE 120.2 14.6 1064 1.2 56 ~14.86 -6.26 <.01 ~1.14
IRF 121.5 10.2 105.5 12.6 55 -15.98 -8.25 <.01 ~1.438
IMT 118.4 13.9 102.7 13.6 55 -15.73 =5.58 <.01 =114
Ive 110.2 15.2 102.0 12,3 55 -8.16 -3.01 <.01 =058
CIT 127.2 9.4 105.8 12.5 54 -21.43 -9.95 <.01 ~1.44
1AV 1241 12.9 107.6 12.4 56 —16.50 —6.36 <.01 140
INV 123.2 8.9 105.4 13.2 54 ~17.76 -8.76 <.01 150
ICG 129.3 10:2 106.0 121 55 -23.29 ~10.63 <.01 2,00
ICC 117.3 11.6 102.7 12.7 54 —14.56 -6.25 <01 1,20

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de la varianza comin, caleulada medianie Ta farmmly

Cohen (1996, fdrmula 10.4).
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Como se esperaba, las medias de las puntuaciones compuestas obtenidas por el grupo con alta
capacidad intelectual son significativamente superiores a las del grupo control pareado. Las
medias de los indices primarios del grupo con alta capacidad intelecrual oscilan entre 110.2 (IVP)
y 128.1 (ICV), y la media del CI total es de 127.2. Los tamafios del efecto para las diferencias
eritre lay puntuaciones compuestas son grandes, excepto para €l IVD, cuyo tamano del efecto es
moderado. La media del IRF es mas alta que la del IVE, y el tamano del efecto también es algo
mis grande. Los tamanos del efecto del IVE y del IMT para las diferencias entre las medias son
idénticos. La media del IVP fue relativamente mds baja que las medias del resto de las puntua-
ciones compuestas; de hecho, las medias mds bajas en el grupo de alta capacidad intelectual se
obtuvicron en las pruebas Cancelacidn y Clave de figuras. Las puntuaciones de los indices secun-
darios oscilan entre 117.3 (ICC) y 129.3 (ICG). El tamano del efecto del INV es mds pequefio
que ¢l de] CI rotal o del ICG.

Todas las medias de las puntuaciones escalares de las pruebas son significativamente mds alas
que las del grupo control pareado, excepro la de Clave de figuras, que tiene un tamano del efecto
pequeno, En cuanto a las pruebas, los tamanos del efecto mds grandes para las diferencias entre
las medias de las puntuaciones escalares se obtuvieron en Informacion, Vocabulario y Semejanzas.
Los resultados de las pruebas son consistentes con los obtenidos en estudios previos (Wechsler,
2002, 2003, 2008).

Orros andlisis realizados con la WPPSI-IV indican que de los nifios con alta capacidad intelectual,
¢l 85 % obtienen un CI total igual o superior a 120, el 84 % obtienen un 1CG igual o superior a
120 y el 67 % obtiene un INV igual o superior a 120, En cambio, solo el 20%, el 11% y el 16%
de los ninos del grupo control obtuvieron las respectivas puntuaciones.

Las puntuaciones mds altas del grupo de nifios con alea capacidad intelectual confirman su iden-
tificacién como tales, y siguen la misma linea de los estudios comparativos realizados (Rimm et
al., 2008; Rowe et al., 2010; Wechsler, 2002, 2003, 2008). Al igual que este estudio, diversas
investigaciones anteriores también indican que los nifios con alta capacidad intelectual muestran
un rendimiento més bajo en las pruebas disefiadas para medir la velocidad de procesamiento que
en las pruebas de otros dominios cognitivos (Rimm er al., 2008; Rowe et al., 2010; Wechsler,
2002, 2003). El IRF muestra una media algo mds alta y un tamario del efecto mds grande que
el IVE, lo que sugiere que ambos indices pueden tener asociaciones diferenciales con la alta
capacidad intelectual. Esto puede reflejar la fuerte relacion entre el razonamiento fluido y la
inteligencia general. El menor tamafio del efecto del INV respecto al del CI total 0 al del ICG
puede indicar que la comprension verbal es un componente importante de los métodos gene-
rales de evaluacién de la alta capacidad intelectual, en concreto en entornos escolares basados
en los contenidos verbales. Los resultados de la WPPSI-IV y los obtenidos por grupos con alta
capacidad intelectual evaluados con otras escalas de inteligencia de Wechsler previas rambién
indican que estos instrumentos miden constructos similares. Estos resultados demueseran que la
WPPSI-TV es una herramienta til para la dereccién de la alta capacidad intelecrual. Este estudio
se llevé a cabo con ninos a los que ya se les habifa diagnosticado alta capacidad intelectual; por lo
que los resultados no deberfan generalizarse a ninos que presenten un alto rendimiento en otros
dominios. Se requieren mds investigaciones para evaluar los resultados obtenidos en la WPPSI-IV
por parte de nifios con alto rendimiento en otros dominios.

Niiios con discapacidad intelectual leve o moderada

De acuerdo con los criterios especificados en el DSM-IV-TR (American Psychiatric Associa-
tion, 2000, 2002), un sujeto diagnosticado con discapacidad intelectual leve debe mostrar «cun
funcionamiento intelectual significativamente inferior al promedio» y limitaciones significativas
en ¢l funcionamiento adaptativo en dos o mds de las siguientes dreas: comunicacién, cuidado de
st mismo, vida doméstica, habilidades sociales/interpersonales, utilizacién de recursos comuni-
tarios, autocontrol, habilidades académicas funcionales, trabajo, ocio, y salud y seguridad. De
acuerdo con la AAIDD, la discapacidad intelectual se origina antes de los 18 afos y se carac-
teriza por una serie de limitaciones significativas tanto en el funcionamiento intelecrual como
en el comportamiento adaptativo expresado en las habilidades practicas, concepruales y sociales
(AAIDD, 2010). Tanto el DSM-IV-TR como la AAIDD coinciden al sefialar que un rendi-
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miento significativamente bajo en un test de aptitud intelectual general, como la WPPSI-IV, es
un criterio necesario pero no suficiente para diagnosticar discapacidad intelectual; cambién hay
que evaluar el funcionamiento adaptativo,

Asimismo destacan la necesidad de considerar el error tipico de medida de la escala al interpretar
las puntuaciones, haciendo hincapié en la importancia de tener en cuenta distintos criterios y de
aplicar cuidadosamente el juicio clinico en la identificacion de nifios con discapacidad intelectual.
En una distribucién normal de puntuaciones CI, alrededor del 2.2 % de sujetos obtienen puntua-
ciones como minimo de 2 desviaciones tipicas por debajo de la media (p. ¢j., CI < 70). La preva-
lencia de la discapacidad intelectual varia de un estudio a otro, Un metaandlisis exhaustivo, basado
en 52 estudios, indico que la prevalencia de la discapacidad intelectual en la poblacién general era
de 10.37 por 1000 (Maulik, Mascarenhas, Mathers, Dua y Saxena, 2011), o aproximadamente
del 1%, si se tiene en cuenta que el diagnédstico de la discapacidad intelectual debe establecer los
niveles apropiados tanto de la aptitud intelectual comeo del funcionamicento adaptative.

Se han llevado a cabo numerosos estudios para evaluar ¢l rendimiento de los sujetos con disca-
pacidad intelectual en versiones anteriores de las escalas de inteligencia de Wechsler. Al respecto
se ha demostrado que la prevalencia de diferencias marcadas ¢ inusuales entre los indices verbales
y los no verbales disminuye al mismo tiempo que disminuye ¢l nivel de aptitud (Gordon, Dulff,
Davidson y Whitaker, 2010; Spruill, 1998; Wechsler, 2002, 2003). En algunos estudios se ha
observado que el rendimiento en comprensién verbal y en memoria de trabajo era relativamente
mds bajo comparado con el rendimiento en razonamiento perceptivo y en velocidad de proce-
samiento (Gordon et al., 2010). Ademds, las desviaciones tipicas de las prucbas y de las puntua-
ciones compuestas son menores para los sujetos con discapacidad intelectual que para los sujetos
de la poblacién general (Wechsler, 2002, 2003, 2008). Asi pues, parece que la variabilidad en el
rendimiento, tanto en las pruebas como en las puntuaciones compuestas, es menor en los sujetos
con discapacidad intelectual que en los sujetos de la poblacién general.

En el estudio de la WPPSI-1V, se esperaba que las medias de las puntuaciones compuestas obtenidas
por los nifios con discapacidad intelectual se situaran entre 2 y 3 desviaciones tipicas por debajo
de las medias obtenidas por los ninos del grupo control pareado. Se supuso también que los nifios
con discapacidad intelectual presentarfan menos variabilidad (es decir, menor desviacién tipica)
en las pruebas y las puntuaciones compuestas en comparacién con el grupo control pareado. Se
aplicé la WPPSI-1V a 73 ninos no institucionalizados de 2:6 a 7:6 afios, que habian sido diag-
nosticados con discapacidad intelectual. El grupo estaba formado por 39 nifios con discapacidad
intelecrual leve y 34 con discapacidad intelectual moderada. En pruebas estandarizadas de aptitud
cognitiva, los nifos del grupo con discapacidad intelectual leve habfan obtenido puntuaciones de
2-3 desviaciones tipicas por debajo de la media (p. ej., 55 < CI rotal < 70); y los nifios del grupo
de discapacidad intelectual moderada, de 3-4 desviaciones tipicas por debajo de la media (p. ¢j.,
40 < CI total < 54). Las tablas 6.16 y 6.17 presentan las medias de las puntuaciones de las pruebas,
de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones compuestas obtenidas por nifos con
discapacidad intelectual leve y moderada y por los grupos control pareados.
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Tabln 616, Rosultados del grupo con discapacidad intelectual leve y del grupo control (datos estadounidenses)
Discapacidad
intelectual leve Grupo control Diferencia de medias de los grupos
Piisha/puntuncion
e provennmionto/ Diferencia
PR IOn gompuosta Media ot Media Ot n Diferencia f P tipica”
Iitarmaoion 3.7 2.2 10.2 x5 39 6.49 10.27 <.01 2.52
Humajanzig 3.0 1.9 9.5 34 3 6.55 9.52 <.01 2.38
Vanabilatio 39 1.7 9.7 3.2 i 5.87 8.70 <.01 2.29
Campronsion 43 1.9 9.5 3.2 3 519 8.12 <.01 1.97
T on 4.4 2.7 9.6 2.2 39 5.23 10.03 <01 2.12
Mumbirin 39 1.6 9.4 31 39 580 10.66 <.01 2.39
Cubion 38 2.0 8.9 2.2 38 6.00 13.21 <.01 2.85
Nompoeabozas 37 1.9 9.5 2.6 39 579 11.85 <01 2.54
Matiloos 4.4 1.9 8.7 2.5 31 4.29 8.27 <.01 1.93
Gononptos 4.5 1.8 9.7 2.9 31 5.23 9.42 <.01 217
Huconosimionto 4.8 2.0 10.4 2.9 39 5.59 9.53 <.01 2.24
Lovalizacion 5.4 5 9.7 2.1 39 4.31 §.86 <.01 1.67
Nanguudn do animales 4.1 2.4 8.9 e 29 4.86 6.64 <.01 1.90
Canoulaoltn 4.5 2.8 9.1 3.5 3 4.52 5.68 <.01 1.43
Ulave do Niguras 4.2 2.6 9.2 2.6 N 5.00 7.42 <01 1.92
Canoslacion nleatoria 4.8 2.7 9.0 3.7 3 4.16 51 <.01 1.28
Canoolacion estructurada 4.9 3.0 9.0 3.2 31 413 5.47 <.01 1.33
(4% 66.1 8.7 89.4 15.0 35 33.28 11.65 <.0f 2.7
e 65.1 9.0 97.9 11.6 38 32.76 15.26 <.01 3.18
L 68.7 8.3 95.3 13.3 31 26.65 10.20 <01 2.40
It 72.1 10.8 1003 12.8 39 28.21 11.10 <01 2.38
e 69.7 1.2 94.2 14.3 29 24.45 1.31 <.01 1.90
M) 63.6 5.5 97.4 13.7 36 33.81 13.10 <.01 3.24
14 68.5 4.3 88.2 12.7 38 29.72 11.99 <01 2.67
INV 64.8 6.1 96.8 12.9 36 31.97 14.02 <.01 3.7
(1] 62.6 6.3 97.0 13.2 38 34.39 13.81 <.01 3.33
[H¥ 66.1 10.2 96.5 13.7 29 30.38 9.86 <.01 2.52
L ditorencia dpica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de la varianza comiin, caleulada mediante la formula de
Calion (199G, homula 10.4).
Las medias de los indices primarios del grupo con discapacidad intelectual leve oscilan entre 65.1
(IVE) y 72.1 (IMT), y la media del CI total es de 63.6, Tanto la media del CI toral como las de
los indices primarios son significativamente mds bajas que las medias correspondientes del grupo
control pareado. Como se esperaba, las medias de los indices primarios obtenidas por el grupo
con discapacidad intelectual moderada son incluso mds bajas, entre 53.3 (IVP) y 56.9 (IRF). La
media del CI total de los nifios con discapacidad intelectual moderada es de 50.0 y los tamanos
del efecto de las diferencias entre grupos para las medias de los indices primarios y ¢l CI total son
prandes.
Las medias de los indices secundarios del grupo con discapacidad intelectual leve son de 62.6
(1CG) a 68.5 (IAV), y concuerdan con los valores esperados. La media del INV obrtenida por
este prupo es de 64.8, un valor muy similar al del CI total, aunque ligeramente superior a este. El
tamano del efecto del INV, aun siendo grande, es ligeramente mds pequefo que el del CI rotal.
[.as medias de los indices secundarios del grupo con discapacidad intelectual moderada oscilan
entre 47.6 (1CC) y 55.0 (IAV), y también concuerdan con los valores esperados. La media del
INV obtenida por este grupo es de 51.8, un valor ligeramente superior al del CI total. El tamafo
del efecto del INV, aun siendo grande, es ligeramente mds pequefio que el del CI roral. Las
resultados del INV, analizados en conjunto y comparados con los del CI total, pueden indicar
I w0
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Tabla6.17.  Resultados del grupo con discapacidad intelectual moderada y del grupo control {datos estadounidenses)

Discapacidad

- intelectual moderada Grupo control Diferencia de medias de los grupos
Prueba/puntuacion
de procesamiento/ Diferancia
puntuacion compuesta Media [1]3 Media Dt n Diferencia t p tipica®
Informacidan 1.5 12 10.2 27 33 8.67 17.22 <.01 _41_5
Semejanzas 21 1.3 9.8 2:1 27 1.67 12.45 <.01 3.62
Vocabulario 2.1 1.2 10.2 27 26 8.12 13.51 <.01 3.89
Comprension 2.1 11 9.7 2.7 27 7.56 13.60 <.01 3.67
Dibujos 1.8 1.3 10.0 26 34 8.24 17.44 <.01 4.01
Nombres 2.2 1.3 10.4 3.4 33 8.12 12.28 <.01 3.15
Cubos 1.8 1.6 10.2 3.4 33 8.42 14.47 <.01 317
Rompecahezas 2.7 1.8 9.6 22 34 6.82 14.54 <.01 3.39
Matrices 2.6 1.6 9.6 2.8 27 6.96 1017 <M 2.97
Conceptos 2.4 1.8 9.5 3.3 27 mm 889 <01 2.67
Reconaeimienta 2.2 1.7 10.3 2.9 34 8.09 13.88 <.0] 3.40
Localizacion 2.4 19 9.4 27 34 6.97 12.53 <01 2.99
Busgueda de animales 2.0 2.2 8.4 3.0 27 6.37 8,50 <01 242
Cancelacién 2.1 2.3 10.4 3.0 27 8.30 15.33 <.01 n
Clave de figuras 3.1 2.1 a7 31 26 6.65 8.50 <.01 2.51
Cancelacion aleataria 2.3 2.5 10.3 2.6 27 7.95 14.39 <01 312
Cancelacion estructurada 2.3 2.4 10.4 3.2 27 8.07 14.70 <.01 2.85
ICV 53.8 9.0 100.0 13.0 33 46.27 15.28 <.01 414
IVE 549 10.1 100.2 13.7 33 45.27 15.58 <.01 3.76
IRF 56.9 9.8 97.4 15.7 27 40.44 10.44 <.01 3.09
IMT 54.8 10.7 98.9 13.2 34 4415 15.52 <.01 3.67
IVP 53.3 12.2 a6.7 131 27 43.48 16.74 <.01 3.43
CIT 50.0 9.0 99.6 15.0 32 49.53 16.67 <.01 4.00
fAY 55.0 8.9 100.7 13.7 33 45.70 15.65 <.01 3.86
INV 51.8 9.2 98.6 15.6 33 46.79 14.65 <.01 3.65
ICG 49.8 8.7 100.3 TR 32 50.56 16.80 <.01 4.32
ICC 476 8.5 96.9 13.7 27 49.30 17.54 <.0 4.32

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de la varianza comiin, caleulada mediante la fsrmula de

Cohen (1996, formula 10.4).
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que la comprensién verbal es un componente importante de la inteligencia general, como ya se
ha visto respecto al grupo con alta capacidad intelectual.

La variabilidad en el rendimiento de los grupos con discapacidad intelectual leve y moderada
es pequena. Las desviaciones tipicas de los indices primarios v del ClI total oscilaron entre 5.5
(CI total) y 11.2 (IVP) en el grupo con discapacidad intelectual leve, y entre 9.0 (ICV y CI total)
y 12.2 (IVP) en el grupo con discapacidad intelectual moderada. Ambos rangos son mucho
mids pequerios que la desviacion tipica observada en la poblacién general (15). En cuanto a las
desviaciones tipicas de las pruebas se observa un patrén similar.

Ambos grupos obtuvieron, en todas las pruebas, puntuaciones significativamente inferiores a las
correspondientes del grupo control pareado. En el grupo con discapacidad intelectual leve, los
tamarios del efecto mds grandes para las diferencias entre las medias de las puntuaciones escalares
se obtuvicron en Cubos, Rompecabezas, Informacion, Nombres, Semejanzas, Vocabulario y Recono-
cimiento. En el grupo con discapacidad intelectual moderada, los tamafos del efecto mids grandes
para las diferencias entre las medias de las puntuaciones escalares se obtuvieron en liformaciin,
Dibujos, Vocabulario, Comprensién, Semejanzas, Reconocimiento, Rompecabezas, Cubos y Nombres.
Estos puntos débiles relativos son consistentes con los resultados de los estudios que indicaban
que el rendimiento de los nifos con discapacidad intelecrual era bajo en las prucbas de Compren
sion verbal (Wechsler, 2002, 2003), lo que refleja la estrecha relacién entre la apritud verbal y
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L inteligencia, Los resultados obtenidos también son consistentes con los estudios que sefialan
punios fueries relativos en las dreas de la memoria de trabajo (Baddeley y Jarrold, 2007; Conners,
Rosenquist, Arnett, Moore y Hume, 2008; Van der Molen, Van Luit, Jongmans y Van der Molen,
2007) y la aptitud visoespacial (Caffrey y Fuchs, 2007; Fontana, 2004; Wechsler, 2003).

Del grupo con discapacidad intelectual leve, un 97 % de los nifios obtuvieron un CI total y un
[NV iguales o inferiores a 75, frente a un 3% y a un 5%, respectivamente de los nifos del grupo
control pareado. En cambio, del grupo con discapacidad intelectual moderada, un 81% y un
85% de los ninos obtuvieron un CI total y un INV, respectivamente, iguales o inferiores a 60,
pero ningtin nifio del grupo control obtuvo puntuaciones en ese rango. Los resultados de estos
grupos demuestran que la WPPSI-IV es una herramienta (til para la deteccion de la discapacidad
intelecrual.

Niiios con retraso del desarrollo cognitivo

La ley IDEIA (2004) incluye el retraso del desarrollo como una categorfa para los nifos de hasta
9 aios, con retrasos constatados y significativos en una o més de las siguientes dreas de desarrollo:
cognitivo, adaptativo, comunicativo, social o emocional, 0 motor. También se utiliza la categoria
de retraso del desarrollo para identificar a los nifios que presentan este retraso y que requicren
algin tipo de servicio acorde a su situacién antes de que pueda ser diagnosticado formalmente
con una discapacidad intelectual. El presente estudio incluyd solo ninos con retraso del desarrollo
cognitivo. Por lo tanto no formaron parte de la muestra los nifios con retrasos del desarrollo en

otras dreas, aunque dichos retrasos estuvieran relacionados con el desarrollo cognitivo (Brassard
& Boehm, 2007; Ford et al., 2012).

Se esperaba que los nifos con retraso del desarrollo cognitivo obtuvieran puntuaciones medias
significativamente inferiores a las del grupo control pareado en todas las pruebas y en todas
las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV. No se esperaba que estas diferencias fueran tan
grandes como las observadas entre el grupo de nifios con discapacidad intelectual leve y el grupo
control pareado.

Se aplicé la WPPSI-IV a 72 nifios de 2:6 a 7:6 afos, que habfan sido diagnosticados con retraso
del desarrollo cognitivo. La tabla 6.18 presenta las medias de las pruebas, de las puntuaciones de
procesamiento y de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV, para el grupo de nifios con
retraso del desarrollo cognitivo y para el grupo control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

I
| Tabla 6.18.

Resultados del grupo con retraso del desarrollo cognitivo y del grupo control (datos estadounidenses)

Retraso del desarrollo

m |

m

T >

2 B

—_—

| Brathaduniuanin cognitivo Grupo control Diferencia de medias de los grupos
| e procesamiento/ Diferencia
| puntuacion compuesta Media Dt Media ot n Diferencia t P tipica®
:‘ Infarmacion 6.4 2.5 9.6 3.1 n 3.17 7.05 <. 1.13
!! Semejanzas 6.1 1.8 9.8 2.8 36 375 6.46 <.01 1.59
| Vocabulario 6.1 2.2 9.3 2.8 36 3.28 5.99 <.01 1.30
Comprension 5.4 2.3 9.3 2.9 36 3.89 6.09 <.01 1.49
Oibujos 1.0 21 9.5 31 12 2.44 6.27 <.01 0.92
Nombres 6.3 25 9.2 2.6 12 2.90 6.75 <. 1.14
Cubos 7.4 2.7 9.8 2.8 69 2.38 51 <.01 0.87
Rompecabezas 15 31 9.3 3.2 12 1.79 3.04 <.01 0.57
Matrices 7.4 2.2 9.4 21 36 2.03 4.28 <.01 0.82
" Conceptos 74 28 97 26 36 233 375 <0 0.86
Reconocimiento 7.3 2.5 9.6 33 72 2.31 474 <. 0.79
Localizacion 1.9 2.1 9.7 3.1 12 1.82 3.94 <.01 0.63
Basqueda de animales 8.3 2.6 9.2 3.5 36 0.89 1.06 .30 0.29
Cancelacion 1.2 3.4 9.4 3.0 35 2.4 2.57 01 0.67
| Clave de figuras 1.0 3.2 9.0 3.2 36 2.00 241 .02 0.63
' Cancelacion aleatoria 7.8 35 9.2 31 35 1.40 1.67 10 0.42
Cancelacidn estructurada 71 31 9.5 24 35 2.40 3.08 <.01 0.60
| ICV 81.7 9.3 98.7 15.4 n 16.94 8.46 <.01 1.33
| IVE 86.4 13.8 97.7 14.9 69 11.32 4.31 <01 0.79
i IRF 84.9 11.9 97.5 13.6 36 12.69 5.02 <01 0.99
IMT 85.8 1.9 97.8 16.6 72 12.04 5.32 <.01 0.83
VP 87.9 14.6 96.0 18.5 35 8.14 1.84 07 0.49
CIT 81.4 8.8 98.3 16.0 68 16.82 1.50 <.01 1.30
1AV 81.3 10.2 96.1 14.2 12 14.8] 7.88 <.0 1.20
INV 83.1 1.6 97.9 16.3 69 14.80 6.34 <01 1.05
ICG 81.6 94 98.5 14.9 68 16.85 8.01 <.01 1.35
| ICC 85.9 127 95.4 16.4 35 9.54 249 .02 0.65

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comiin, calculada mediante la formula de

Cohen (1996, Brmula 10.4).
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Los nifios con retraso del desarrollo cognitivo mostraron un rendimiento inferior al del grupo
control en todas las medias de las puntuaciones compuestas, excepto en el IVP, que es significa-
tivo en el nivel p = .10. Las medias de los indices primarios del grupo con retraso del desarrollo
cognitivo oscilan entre 81.7 (ICV) y 87.9 (IVP), y la media del CI total es de 81.4. Los tamafios
del efecto para las diferencias entre las puntuaciones compuestas son grandes, excepro para el IVP
y para el ICC, cuyo ramano del efecto es pequeiio y moderado, respectivamente.

Las medias de los indices secundarios oscilan entre 81.3 (IAV) y 85.9 (ICC). La media del INV
es de 83.1, valor ligeramente superior al de la media del CI total, lo que probablemente indique
de nuevo que [a aptitud verbal es un componente importante de la inteligencia general en esta
muestra; no obstante, el tamano del efecto de la diferencia del INV entre ambos grupos es grande,
Como se esperaba, las diferencias entre las medias de las puntuaciones compuestas del grupo
con retraso del desarrollo cognitivo y las del grupo control pareado no son tan grandes como
las observadas en el grupo con discapacidad intelectual leve y su correspondiente grupo control.

Todas las puntuaciones escalares de las pruebas obtenidas por el grupo con retraso del deterioro
cognitivo son significativamente mds bajas que las del grupo control, con excepcién de Buisquedua
de animales. Los tamaitos del efecto mds grandes para las diferencias entre las medias de las punina
ciones escalares de las pruebas se observan en Semejanzas, Comprension, Vocabulario, Nombres ¢
Informacidn. Estos puntos débiles relativos son consistentes con resultados anteriores (Wechsler,
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2002) y reflejan la estrecha interrelacién de las destrezas lingiiisticas y el desarrollo cognitivo en
esas edades (Brassard y Boehm, 2007; Ford er al., 2012). Anteriormente, en esta poblacion se
habian observado puntos débiles similares en comprensién verbal (Hughes y Mclntosh, 2002).

los resultados indican que aproximadamente el 90% de los nifios con retraso del desarrollo
cognitivo obtuvieron un CI total igual o inferior a 90; mientras que solo el 30% de los ninos
del grupo control pareado obtuvieron un CI total igual o inferior a 90. Por otra parte, aproxi-
madamente el 76% de los nifios con retraso del desarrollo cognitivo obtuvieron un INV igual o
inferior a 90; mientras que solo el 30 % de los nifos del grupo control obruvieron un INV igual
o inferior a 90.

Se requicren mds investigaciones para determinar si estos patrones de resultados son consistentes
entre los distintos grupos de nifios con retraso del desarrollo cognitivo, dadas las distinras etiolo-
gias. Lstas observaciones pueden ampliarse en nuevos estudios que se basen en nifos con retraso
del desarrollo en mds de una drea. No obstante, los resultados de este escudio demuestran que la
WPPSI-IV es una herramienta (til para medir la aptitud cognitiva al evaluar exhaustivamente a
ninos con retraso del desarrollo cognitivo.

Niios con factores de riesgo para el desarrollo

A causa de diversos factores bioldgicos y ambientales, los nifios tienen un mayor riesgo de presentar
retrasos del desarrollo. Los factores mds comunes son: bajo peso al nacer, anomalias cromo-
somicas, dificultad respiratoria perinatal, infeccién congénita, desnutricién, maltrato (abuso o
negligencia), exposicién prenatal a drogas o alcohol, hipoxia y hemorragia cerebral. Estos factores
de riesgo para el desarrollo se han relacionado con puntuaciones mds bajas obtenidas con distintas
medidas de la aptitud cognitiva (p. ej., Baron et al., 2012; Raz, DeBastos, Newman y Bartton,
2012; Rose, Feldman, Jankowski y Van Rossem, 2011). Algunos datos indican que los nifios con
factores de riesgo para el desarrollo muestran relativos puntos débiles en la memoria de trabajo y
la velocidad de procesamiento (Rose et al., 2011).

Iin este estudio se esperaba que las medias de las puntuaciones compuestas obtenidas por los
nifios con factores de riesgo para el desarrollo fueran més bajas que las de los nifios del grupo
control pareado. Asimismo se predijo que las diferencias entre las medias del IMT, el IVP y el
[CC obtenidas por los nifios con factores de riesgo para el desarrollo y las medias correspon-
dientes obtenidas por el grupo control ofrecerfan tamaios del efecto mds grandes que los del
resto de puntuaciones compuestas. Se aplicé la WPPSI-IV a 42 ninos de 2:6 a 7:6 afios con un
historial de factores de riesgo para el desarrollo. La tabla 6.19 presenta las medias de las pruebas,
de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV, para el
grupo de nifos con factores de riesgo para el desarrollo, asi como para el grupo control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

Tahla 6.19.  Resultados del grupo con factares de riesgo para el desarrollo y del grupo control (datos estadounidenses)

Factores de riesgo

i para el desarrollo Grupo control Diferencia de medias de los grupos
Prueha/puntuacion -
de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media Dt Media ot n Diferencia t p tpiea”
Informacién 7 4.2 10.3 21 42 2.64 373 <.01 _BT;E
Semejanzas g4 4.4 10.3 3 33 1.91 2.30 L3 0.50
Vocabulario 8.4 4.3 9.7 2.8 33 1.30 1.57 A3 0,36
Comprensibn 8.0 4.6 10.0 3:2 33 1.97 2.09 04 0.50
Dibujos 8.1 4.2 10.2 2.7 42 2.05 2.47 .02 0.58
Nombras 8.4 3.9 10.9 2.6 41 2.4 3.85 <.01 0.73
Cubos 8.0 4.3 101 25 4 212 2.87 <0 060
Rompecabezas 7.8 3.7 10.5 2.2 42 2.62 4.16 <01 0.86
Matrices 83 46 105 2.9 33 n 2.21 03 0.57
Conceptos 8.2 4.9 101 2.3 33 1.91 210 .04 0.50
Reconocimiento 1.6 40 101 2.9 42 2.57 3.06 <.01 0.74
Localizacion 7.5 3.4 10.3 23 41 2.78 3.78 <.01 0.96
Basqueda de animales 7.6 3.3 9.8 2.4 32 2.25 3.16 <. 0.78
Cancelacion 7.0 4.0 9.4 3.1 33 2.33 2.67 01 0.65
Clave de figuras 14 4.3 9.2 2.4 33 1.88 2.34 .03 0.64
Cancelacidn aleatoria 7.0 4.0 98 33 23 2.58 2.94 <0 0.0
Cancelacion estructurada 1.2 4.1 9.3 2.8 33 212 2.48 .02 0.60
IV YA 22.0 1015 1.4 42 14.45 4.10 <.01 0.82
IVE 88.4 21.4 102, 11.2 41 13.66 3.85 <.01 0.80
IRF 89.7 271 101.5 12.3 33 11.82 2.29 .03 0.56
IMT 85.8 19.6 101.3 12.5 41 15.54 3.72 <.01 0.95
Ivp 85.1 19.3 97.8 12.7 32 12.63 314 <.01 0.77
CIT 85.9 22.4 101.5 95 40 15.68 413 <01 0.9
1AV 90.2 21.4 103.0 12.1 a1 12.80 3.53 <.01 0.74
1NV 88.3 129 1015 10.4 39 15.2 370 <. 0.86
ICG 86.1 24.8 1021 10.7 41 16.00 3.94 <.01 0.84
itt 84.8 19.8 98.3 12.4 32 13.44 3.05 <.01 0.81

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comiin, calculada mediante la formula de
Cohen (1996, férmula 10.4),

El grupo de nifios con factores de riesgo para el desarrollo obtuve puntuaciones compuestas
significativamente inferiores a las del grupo control pareado. Las medias de los indices primarios
del grupo con factores de riesgo para el desarrollo son de 85.1 (IVP) a 89.7 (IRF), y la media del
CI total es de 85.9. Las medias de los indices secundarios oscilan entre 84.8 (1CC) y 90.2 (1AV).
La media del INV es de 86.3, un valor muy similar al de la media del CI total. Los tamafios del
efecto para las diferencias entre las medias de las puntuaciones compuestas son de moderados a
grandes. Los tamafios del efecto mds grandes se observan en el IMT, el CI total, el INV, el ICG y
el ICV. Las diferencias entre las medias de las punmaciones compuestas del grupo con factores de
riesgo para el desarrollo y las del grupo control pareado no son tan grandes como las observadas
en el grupo con discapacidad inrelectual leve y su correspondiente grupo control parcado.
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‘ lodas las medias de las puntuaciones escalares de las pruebas obtenidas por el grupo con factores
ile riesgo para el desarrollo son significativamente mds bajas que las del grupo control, con excep-

‘ cion de Vocabulario. Las pruebas de Localizacion, Bisqueda de animales y Reconocimiento otrecen
tres de los ramanos del efecto mds grandes de las pruebas. Estos resulrados son consistentes con
estudios que habfan indicado puntos débiles similares en la memoria de trabajo y la velocidad

‘ de procesamiento comparadas con otras dreas cognitivas (Rose et al.,, 2011). Se requieren mds
investigaciones sobre el rendimiento obtenido en la WPPSI-IV por los nifios con factores de
riesgo para el desarrollo, dadas las distintas etiologias. Ademds, puesto que el grupo con factores

‘ de riesgo para el desarrollo se consideré inicialmente como un grupo con factores de riesgo biolé-
gicos, es necesario confirmar con nuevos estudios si estos resultados se reproducen en muestras

! de nifos con factores de riesgo socioambientales (p. ej., estatus econémico bajo, poco acceso a
los servicios).

i

Niiios con problemas previos a la lectoescritura

Se supone que las destrezas previas a la lectoescritura, tales como el desarrollo del vocabulario, la
‘ sensibilidad fonolégica y el conocimiento de las letras, son precursoras del desarrollo de la lectura.
[l nivel de desarrollo de estas destrezas antes de la ensefanza formal de la lectura aporra infor-
macién sobre el posterior rendimiento lector y posibles trastornos de la lectura (Cares, Gillispie,
:‘ Leonard, Kail y Miller, 2002; Lonigan, Burgess y Anthony, 2000). Muchos sujetos con problemas
de la lectura pueden haber tenido un retraso del desarrollo del lenguaje oral (Mann, Cowin y
Schoenheimer, 1989). Las destrezas del lenguaje oral son la base de las primeras etapas de la
lectura. Por ejemplo, las dificultades en el vocabulario receprivo y expresivo y en la decodificacién

pueden dar lugar a una dificultad mucho mayor para la lectura de palabras y la comprension de
la lectura (Burns er al., 2002).

En este estudio se utilizé la prueba Habilidades tempranas de la lectura del WIAT-1II para esta-
blecer los criterios de inclusion. Se predijo que los nifios con problemas previos a la lectoescritura
mostrarfan un rendimiento significativamente mds bajo que los nifios del grupo control pareado
en el ICG, CI total, INV ¢ ICV de la WPPSI-IV. Ademds, dado que en la literatura se sefalan las
estrechas relaciones entre las destrezas lingiiisticas y el inicio de la lectoescritura, se esperaba que
el grupo con problemas previos a la lectoescritura obtuviera puntuaciones significativamente mds
bajas en el IAV que el grupo control.

Se aplicé la WPPSI-IV a 37 nifios de 4:9 a 7:6 anos con problemas previos a la lectoescritura.
La tabla 6.20 presenta las medias de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las
puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV, para el grupo de nifos con problemas previos a la
lectoescritura y para el grupo control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

)

Tabla 6.20. Resultados del grupo con problemas previos a la lectoescritura y del grupo control (datos estadounidenses)

Problemas previos a
- la lectoescritura Grupo control Diferencia de medias de los grupos

Prueba/puntuacion

de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media Dt Media Dt n Diferencia t P tipica®
Informacion 8.6 2.2 10.3 25 37 1.70 3.66 <01 0.66
Semejanzas 8.0 2.4 10.3 3.4 37 2.32 3.98 <.01 0.79
Vocabulario 8.5 24 10.4 2.7 37 1.89 3.02 <.01 0.67
Comprensidn 8.3 27 10.2 2.8 37 1.92 3N <.01 0.70
Dibujos 9.1 2.4 10.2 23 37 1.16 21 .03 0.49
Nombres 8.8 22 10.5 2.9 37 1.68 2.70 .01 0.65
Cubos 8.5 1.8 9.9 1:9 36 1.39 3.29 <.01 0.7%
Rompecabezas 9.0 24 10.7 2.6 37 1.73 2.9 <.01 0.69
Matrices 8.6 24 10.5 2.4 37 1.84 2.93 <.01 0.77
Conceptos 8.5 3.0 10.1 2.5 37 1.59 2.37 .02 0.58
Reconocimienta 8.6 29 10.0 33 37 1.38 2.30 03 0.44
Localizacion 9.0 23 9.8 2.2 37 0.86 1.68 10 0.38
Blisqueda de animales 8.6 2.5 10.0 2.2 37 1.38 312 <.01 0.59
Cancelacion 9.4 2.7 9.4 2.4 37 0.03 0.05 .96 0.01
Clave de figuras 8.6 2.2 9.8 2.2 37 1.19 2.52 .02 0.54
Cancelacion aleatoria 9.4 2.8 9.5 2.5 37 0.05 0.09 93 0.02
Cancelacion estructurada 9.5 2.8 9.5 2.7 37 0.03 0.05 986 0.01
ICV 89.9 9.7 101.5 15.3 37 11.51 4.40 <.01 0.90
IVE 92.8 9.9 102.4 9.9 36 9.56 4.02 <.01 0.97
IRF 91.8 13.4 101.6 10.8 31 9.86 3.23 <.01 0.81
IMT 93.0 11.8 99.8 1.4 37 6.84 2.84 <.01 0.59
IVP 94.5 12.8 98.5 11.2 37 4.00 1.7 .09 0.33
cIT 89.0 9.6 101.1 1.4 36 12.14 5.43 <.01 1.15
1AV 93.7 10.5 101.8 12.5 37 8.08 3.25 <.01 0.70
INV 89.9 11.2 101.1 9.3 36 11.19 5.1 <.01 1.09
ICG 89.4 9.2 101.3 1n.7 36 11.92 5.09 <.01 1.13
ICC 923 12.0 98.8 9.8 37 6.54 2.97 <.01 0.60

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comiin, calculada mediante la férmula de

Cohen (1996, srmula 10.4),

114

El grupo con problemas previos a la lectoescritura mostré un rendimiento significativamente
inferior al del grupo control en todas las puntuaciones compuestas, excepto en el IVP. Las medias
de los indices primarios del grupo con problemas previos a la lectoescritura oscilan entre 89.9
(ICV) y 94.5 (IVP), y la media del CI total es de 89.0. Las medias de los indices secundarios
oscilan enue 89.4 (ICG) y 93.7 (IAV). La media del INV es de 89.9, un valor muy similar
al de la media del CI total. Los tamanos del efecto para las diferencias entre las puntuaciones
compuestas son de moderados a grandes, excepto para el IV, cuyo tamano del efecto es pequeno.
Los tamanios del efecto mas grandes se observan en el Cl total, el ICG, ¢l INV, el IVE y el ICV.

Todas las puntuaciones escalares de las pruebas obtenidas por el grupo con problemas previos
a la lectoescritura son significativamente mds bajas que las del grupo control, con excepcidn
de Localizacion y Cancelacién. Los tamanos del efecto mds grandes se observan en Semejuanzas,
Matrices, Cubos, Comprensidn, Rompecabezas, Vocabulario, Informacién y Nombres.

Estos resultados son consistentes con estudios que habian observado, en los nifios con problemas
previos a la lectoescritura, puntos débiles relativos en el drea del lenguaje, especialmente en el
vocabulario expresivo y receptivo (Lonigan et al., 2000; Mann et al., 1989). El hecho de que ¢
IVE presente el mayor tamano del efecto de los indices primarios requiere cierto andlisis. La orto
graffa es el aspecto visual de la lectura y es la base de las tareas de ordenacion, lectura y deletreo
de las letras que componen las palabras, tareas que se llevan a cabo mediante ¢l conocimiento del
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i iabeto, fa memoria visual def patrén de letras y el reconocimiento ripido de palabras (Kendeou,
Papadopoulos y Spanoudis, 2012). La atencién visoespacial se ha asociado con el procesamiento

. ortogrifico, un aspecto de la lectura (Waechter, Besner y Stolz, 2011); y el inicio de la lectura
se ha vinculado recientemente con el desarrollo de la aptitud visoespacial en los nifos pequefos
(McBride-Chang et al., 2011). Dada la estrecha relacion entre la apticud previa a la lectoescritura

’ y la aptitud visoespacial, no debe sorprender que el IVE ofrezca ¢l mayor ramano del efecro
de todas las puntuaciones compuestas. Se requieren mds investigaciones sobre el rendimiento
obtenido en la WPPSI-IV por los nifios con problemas previos a la lectoescritura, que han sido
identificados mediante distintas metodologfas (p. ¢j., derivacién por parte del maestia).

Niiios con trastorno por déficit de atencion con hiperactividad

!

1
Fl trastorno por déficit de atencién con hiperactividad (TDAH) es un trastorno del neurodesa-

’ trollo que se caracreriza por la disfuncién de diversas regiones cerebrales y por problemas crénicos
de atencion (Hale ec al., 2012). Aunque en algunos casos también pueden observarse conductas
impulsivas e hiperactivas, los criterios del DSM-IV-TR no consideran los sintomas impulsivos

l ¢ hiperactivos como requisito para diagnosticar TDAH., Dado que los problemas de atencién
estin presentes en distintos trastornos propios de la infancia, los resultados de los tests pueden
servir para respaldar un diagndstico (Hale et al., 2012). Varios estudios indican que el TDAH

;. s¢ asocia con sintomas de falta de atencién que coinciden, en gran medida, con los concepros
nearopsicolégicos de memoria de trabajo y funcion ejecutiva (Hale et al., 2012; Martinussen,
Hayden, Hogg-Johnson y Tannock, 2005).

Las puntuaciones tradicionales del CI total generalmente no han servido para discriminar a los
nifios o adultos con TDAH de la poblacién no clinica; no obstante, algunos estudios indican que
¢l funcionamiento intelectual global de los nifios 0 adultos con TDAH refleja un leve deterioro
(Hale et al., 2012). En cambio, las puntuaciones obtenidas por los nifios con TDAH en tareas
de comprensién verbal y de razonamiento perceptivo no son indicativas de ninguna alteracién
(Hale et al., 2012; Wechsler, 2002, 2003). Diversos estudios sugieren, ademds, que los nifios
con TDAH pueden presentar cierto deterioro de la memoria de trabajo y de la velocidad de
procesamiento (Martinussen er al., 2005; Mayes, Calhoun, Chase, Mink y Stagg, 2009; Mayes,
Calhoun, Mayes y Molitoris, 2012; Wechsler, 2003).

“
Al
i
1
Tomando como referencia los resultados de las investigaciones previas, se esperaba que el grupo de
l ninos con TDAH obtuviera puntuaciones medias significativamente inferiores a las del grupo
control en el IMT, el IVP y el ICC de la WPPSI-IV. Se aplicé la WPPSI-IV a 53 nifios de 3:1 a
. 7:7 antos, que habian sido previamente identificados como nifes con TDAH, de acuerdo con los
, criterios diagnosticos del DSM-IV-TR y los resultados significativos de las Brown Attention-Deficit
Disorder Scales for Children and Adolescents (Brown, 2001) en su forma para los padres. El grupo
’ de nifos con TDAH inclufa todos los subtipos de este trastorno (tipo con predominio del déficit
de atencidn, tipo con predominio hiperactivo-impulsivo y tipo combinado). Los ninos del grupo
con TDAH debieron estar un minimo de 24 horas antes de la aplicacién de la WPPSI-IV sin
‘ tomar medicacion psicoestimulante, Asimismo debian haber obtenido previamente una puntua-
cion de la aptitud general (p. ¢j., el CI total) igual o superior a 80 en alguna medida estandarizada
de la aptitud intelectual y de aplicacion individual, o bien disponer de un informe en el que un
’ psicologo estimara una puntuacion de la aptitud general igual o superior a 80. La tabla 6.21
presenta las medias de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones
compuestas de la WPPSI-TV, para el grupo de nifios con TDAH y para el grupo coritrol pareado.
J
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Evidencias hasadas en las relaciones con otras variables

Tabla 6.21. Resultados del grupo con TDAH y del grupo control {datos estadounidenses)
Trastorno por déficit
de atencion con
= hiperactividad Grupao control Diferencia de medias de los grupos
Prueba/puntuacion <ol =
de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media ot Media Dt n Diferencia t p tipica®
Informacion 9.5 2.8 10.2 2.9 53 0.75 1.40 J7 0.26
Semejanzas 8.8 2.5 10.0 2.8 50 1.24 2.42 02 0.47
Vocabulario 8.9 2.6 10.2 2.8 50 1.34 2N <.01 0.50
Comprension 8.4 2.8 10.2 3.1 50 1.80 3.32 <.01 0.61
Dibujos 98 24 10.4 2.8 53 0.87 2.00 05 0.33
Nombres 9.6 2.4 10.2 2.2 53 0.60 1.34 18 0.23
Cubos 9.5 2.6 10.2 35 53 0.62 1.03 A1 0.20
Rompecabezas 10.2 31 10.5 2.6 53 0.25 0.42 b7 0.09
Matrices 9.2 2.4 10 3.0 50 0.84 1.41 .16 0.31
Conceptos 9.1 2.5 9.8 3.0 49 0.67 1.1 27 0.24
Reconocimienta 82 2.5 10.4 2.8 52 1.23 2.27 03 0.46
Localizacion 9.1 3.2 9.6 2.8 53 0.55 0.87 39 0.19
Blsgueda de animales 8.7 3.2 9.8 2.5 50 1.14 218 03 0.40
Cancelacion 8.7 2.1 9.4 2.8 50 0.72 1.45 15 0.26
Clave de figuras 8.5 3.0 10,2 29 50 172 3.02 <.01 0.58
Cancelacion aleatoria 8.7 2.6 9.6 29 50 0.88 1.67 10 0.32
Cancelacion estructurada 9.0 2.8 9.4 3.0 50 0.42 0.84 A 0.14
ICV 94.4 12.9 100.2 12.3 53 5.87 2.58 01 0.47
IVE 99.6 13.8 102.0 15.7 53 2.40 0.80 A3 0.16
IRF 95.0 1.9 99.8 13.9 49 4.76 1.63 R 0.37
IMT 94.9 14.1 100.0 13.6 53 5.09 1.81 .08 0.37
e 82.7 13.9 97.9 13.2 50 518 216 .04 0.38
cIT 93.4 121 100.5 13.4 53 7.08 2.99 <.01 0.55
1AV 97.3 12.8 101.5 12.2 53 4.19 1.97 .05 0.34
INV 93.6 12.4 1003 14.2 52 6.69 2.57 .01 0.50
ICG 94.8 121 100.3 13.8 53 5.72 2.25 03 0.44
ICC 92.9 13.4 98.9 1.7 50 6.00 272 <.0 0.48

* La diferencia ripica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de la varianza comiin, calculada mediante la formula de

Cohen (1996, fdrmula 10.4),
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Aunque todas las medias de las puntuaciones compuestas obtenidas por el grupo con TDAH
se sitian en el rango promedio, se observan diferencias significativas entre las puntuaciones
compuestas del grupo con TDAH y las del grupo control parcado, con excepcién del IVE, el
IRF y el IMT. La media mds baja de todos los indices primarios para el grupo con TDAH se
observa en el IVP. Las diferencias entre las medias del CI roral y el INV muestran tamafos del
efecto moderados. El resto de los indices primarios y secundarios muestran tamaiios del efecto
pequerios, excepto el IVE, cuyo ramaio del efecto es insignificante. Las diferencias entre las
medias de las puntuaciones escalares de las pruebas obtenidas por el grupo con TDAH y el grupo
control pareado son estadisticamente significativas para Semejanzas, Vocabulario, Comprensiin,
Dibujos, Reconocimiento, Biisqueda de animales y Clave de figuras. Los tamanos del efecto mds
grandes se observaron en Comprension, Clave de figuras, Vocabulario, Semejanzas, Reconocimiento
y Buisqueda de animales.

Los resultados de este estudio son consistentes con estudios previos que sefialan que el rendi
miento de los sujetos con TDAH en las tareas de memoria de trabajo y de velocidad de procesa
miento es mds bajo (Martinussen et al., 2005; Mayes et al., 2009; Mayes et al., 2012; Wechsler,
2003). El IVP, cuya media es la mds baja de todos los indices primarios obtenidos por ¢l grupo
con TDAH, estd estrechamente relacionado con la atencién sostenida y la concentracion. La
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diferencia entre la media del 1CV del grupo con el TDAH y la del grupe control es un resultado
(que no se esperaba y que puede indicar que algunos aspectos de la atencién interfieren con la
adquisicion del conocimiento cristalizado. Hale et al. (2012) analizan la relacién entre la funcién
cjecutiva propia de los 16bulos frontales, que estd alterada en el TDAH, y las rareas verbales que
tienen una alta saturacién en g. No obstante, en los estudios no se indica de una forma consistente
que la aptitud verbal se encuentre afectada.

La diferencia significativa entre la media del CI total del grupo con TDAH y la del grupo control
pucde reflejar la mayor contribucién de la memoria de trabajo y la velocidad de procesamiento en
¢l CI total de la WPPSI-IV respecto al de la WPPSI-IIL Esta observacion no es consistente con la
realizada por Hale et al. (2012); a saber, que el funcionamiento intelectual global de los nifios o
adultos con TDAH refleja un leve deterioro. Finalmenre, dado que la muestra de este estudio con
la WPPSI-IV inclufa los tres tipos de TDAH (tipo con predominio del déficit de atencién, tipo
con predominio hiperactivo-impulsivo y tipo combinado), se requieren mds investigaciones con
muestras de ninos en las que se diferencie cada tipo de TIDAH y en las que los nifios no hayan
suspendido la toma de medicacién psicoestimulante.

Niiios con comportamiento perturbador

Los problemas conductuales pueden afectar al rendimiento académico de un nifo, asi como a
su desarrollo social (Rudy y Levinson, 2008). Algunos de estos nifios cumplen los criterios de la
categoria de trastorno por comportamiento perturbador del DSM-IV-TR. Esta categorfa incluye
el trastorno disocial, el trascorno negativisea desafiance y el trastorno de compaortamiento pertur-
bador no especificado. Estos nifios muestran, en circunstancias normales, conductas inapropiadas
que afectan negativamente a su funcionamiento escolar y social. Los problemas por compor-
tamiento perturbador se han asociado con la aptitud verbal baja, los déficits en el vocabulario
receptivo y la aptitud cognitiva general ligeramente baja (Barker et al., 2011; Dougherty et al.,
2007; Isen, 2010; Séguin, Parent, Tremblay y Zelazo, 2009). Los trastornos por comportamiento
perturbador parecen tener una compleja relacion con funciones ejecutivas como la planificacion,
la organizacion y la memoria de trabajo (Drabick, Bubier, Chen, Price y Lanza, 2011; Raaijmakers
et al., 2008). Una buena funcidn ejecutiva no siempre indica menor sintomatologia conductual;
algunos estudios sefalan justo lo contrario (Drabick et al., 2011).

Teniendo en cuenta los resultados de estudios previos, se esperaba que los nifos del grupo con
comportamiento perturbador obtuvieran puntuaciones medias mds bajas en las pruebas de
Comprensién verbal y en las pruebas de Memoria de trabajo que en el resto de las pruebas, asi
como que, en promedio, su media del CI total fuera baja. Se aplicé fa WPPSI-IV a 26 nifos
de 4:7 a 7:2 anos con problemas por comportamiento perturbador. Los nifios del grupo con
comportamiento perturbador habfan sido diagnosticados con trastorno desafiante negativista o
con trastorno disocial; o se habia considerado que, en funcién de los criterios del centro escolar,
presentaban un trastorno emocional en el que el comportamiento perturbador era el sintoma
principal. Asimismo debian haber obtenido previamente una puntuacion igual o superior a 80 en
alguna medida estandarizada de la aptitud intelectual y de aplicacion individual, o bien disponer
de un informe en el que un psicélogo estimara una puntuacién de la aptitud general igual o supe-
rior a 80, La tabla 6.22 presenta las medias de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento
y de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV, para el grupo de nifios con comportamiento
perturbador y para el grupo control pareado.
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Evidencias hasadas en las relaciones con otras variables

]

Tabla6.22.  Resultados del grupo con compartamiento perturbadory del grupo control {datos estadounidenses)
Comportamiento
, perturhador Grupo control Diferencia de medias de los grupos

Prueba/puntuacio

de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media bt Media Dt n Diferencia t P tipica®
{nformacidn 10.0 1.4 9.7 2.3 26 -0.37 -0.62 54 -0.15
Semejanzas 8.8 2.4 9.8 2.5 25 0.92 1.37 18 0.38
Vocabulario 8.1 3.0 9.0 29 26 0.92 1.15 .26 0.31
Comprension 8.3 23 9.1 2.2 26 0.81 1.12 27 0.33
Dibujos 9.2 23 8.5 28 25 0.31 0.43 67 013
Nombres 8.0 2.8 9.8 23 26 1.81 1.88 07 0.63
Cubos 9.5 2.5 10.0 24 26 0.54 0.63 54 0.20
Rompecabezas 9.5 22 10.3 2.3 26 0.88 1.35 A9 0.39
Matrices 8.8 2.2 8.8 2.6 26 0.00 0.00 1.00 0.00
Conceptos 9.5 72 9.7 2.2 26 0.15 0.27 19 0.07
Reconacimiento 8.7 3.0 9.0 2.8 26 0.27 0.36 g2 0.09
Localizacidn 8.6 2.3 9.4 24 26 D.85 1.37 JB 0.36
Busqueda de animales 1.5 2.9 9.6 3.3 26 2.08 2.28 .03 0.67
Cancelacion 9.8 3.4 9.5 29 26 -0 ~0.36 73 -0.10
Clave de figuras 9.2 3.8 9.2 29 26 -0.08 -0.07 94 -0.02
Cancelacion aleatoria 101 3.4 9.7 2.9 26 —0.42 -0.50 62 -0.13
Cancelacion estructurada 9.8 3.4 9.6 3.3 26 -0.15 -0.17 87 -0.04
ICV 96.3 10.7 98.4 111 25 2.08 0.72 A48 0.19
IVE 97.2 10.5 101.2 12.5 26 4.00 1.13 27 0.35
IRF 95.0 10.3 95.4 123 26 0.35 0.11 91 0.03
IMT 92.0 13.0 95.2 12.6 26 3.15 0.94 .36 0.25
IVP 92.6 15.6 91.1 14.7 26 512 1.16 .26 0.34
CIT 91.8 10.6 96.7 12.1 25 4.88 1.62 A2 0.43
1AV 92.2 12,6 98.2 128 26 5.96 1.37 18 0.47
INV 81.7 1.9 95.7 121 26 4,04 1.31 .20 0.34
ICG 95.4 9:3 97.6 11.6 25 2.24 0.80 43 0.21
ICC 90.7 13.4 95.9 13.8 26 519 1.45 16 0.38

 La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comtn, caleulada mediante la formula de

Cohen (1996, formula 10.4).
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Todas las medias de las puntuaciones compuestas obtenidas por el grupo con comportamiento
perturbador se sittian en el rango promedio, y la mds baja (90.7) corresponde al ICC. La media
del CI rotal de este grupo es de 91.8. Las diferencias entre las medias de todas las puntuaciones
compuestas obtenidas por el grupo con comportamiento perturbador y las obtenidas por el grupo
control ofrecen tamanos del efecto pequefios, con excepcion del ICV y del IRF con ramaiios del
efecto insignificantes, Y los tamaiios del efecto mds grandes se observan en el TAV, el CI total y
el ICC. En cuanto a las pruebas, solo la diferencia entre las medias de la puntuacién escalar de
Biisqueda de animales es significativa. Los tamanos del efecto observados en Nombres y Biisqueda
de animales son moderados. Las diferencias entre las medias de las puntuaciones escalares de
Semejanzas, Vocabulario, Comprension, Cubos, Rompecabezas y Localizacién muestran tamanos del
efecto pequenos.

Los resultados de este estudio coinciden, en parte, con estudios previos que seiialan que los nifos
con comportamiento perturbador obtienen puntuaciones relativamente mds bajas en algunas
tareas verbales (IAV y Nombres, pero no ICV) y de memoria de trabajo (Localizacién, pero no
Reconocimiento), ast como que su aptitud cognitiva general es ligeramente inferior a la de la
poblacién general (Barker et al., 2011; Dougherty et al., 2007; Isen, 2010; Séguin et al., 2009).
Aunque el tamafo del efecto moderado obtenido en Brisqueda de animales es un valor que no
se esperaba, cabe tener en cuenta que, en los casos que presentan un deterioro de la memoria de
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trabajo o de otra funcidn ejecutiva, se observa con cierta frecuencia un rendimiento mds bajo
en las tareas de velocidad de procesamiento. Esta observacién requiere mds investigaciones que
reproduzean las caracteristicas de este estudio. Ademds, dado que la muestra de este estudio estaba
compuesta por nifos con distintos diagnésticos, es necesario realizar mds investigaciones para
determinar el rendimiento en la WPPSI-IV por parte de grupos mds especificos de ninos con
comportamiento perturbador,

Niilos con trastorno del lenguaje expresivo

e acuerdo con el DSM-IV-TR, los nifios diagnosticados con trastorno del lenguaje expresivo
obtienen puntuaciones més bajas en las medidas del desarrollo del lenguaje expresivo que en las
medidas del desarrollo de la inteligencia no verbal y del lenguaje receprivo. Dado que los nifos
que formaron parte de este estudio habian sido diagnosticados segiin los criterios del DSM-IV-TR
y los resultados de estudios previos (Raiford et al., 2005; Wechsler, 2002, 2003), se esperaba que
sus puntuaciones medias en el ICV, el CI total y el ICG fueran significativamente mds bajas
que las del grupo control pareado. Asimismo se predijo que obtendrfan puntuaciones escalares
medias significativamente mas bajas en las pruebas que requieren respuestas verbales expresivas
(Informacién, Semejanzas, Vocabulario, Comprension'y Nombres).

Se aplicé la WPPSI-IV a 25 nifos de 4:0 a 7:6 aios, que habian sido diagnosticados con trastorno
del lenguaje expresivo, de acuerdo con los criterios del DSM-IV-TR, La rabla 6.23 presenta las
medias de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones compuestas
de la WPPSI-1V, para el grupo de nifios con trastorno del lenguaje expresivo y para el grupo
control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

Tabla 6.23.

Resultados del grupo con trastorno del lenguaje expresivo y del grupe control

Trastorno del lenguaje

s expresivo Grupo control Diferencia de medias de los grupos

Prueba/puntuacion

de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media ot Media Dt n Diferencia § P tipica®
Informacidn 1.1 2.3 10.3 2.6 23 2.61 4.22 <.01 1.06
Semejanzas 7.2 2.8 10.6 2.5 25 3.48 4.04 <.01 1.3
Vocabulario 16 2.5 10.5 2.5 25 2.92 4.39 <.01 1.17
Comprensidn 1.3 2.0 10.1 3.0 25 2.84 5.38 <01 11
Dibujos 9.2 2.4 10.2 31 25 1.00 1.34 A9 0.36
Nombres 8.2 2.2 10.6 2.3 25 2.36 3.48 <.01 1.05
Cubos 85 24 10.0 3.0 25 0.56 0.69 .50 0.21
Rompecabezas 9.8 21 10.3 2.7 25 0.56 0.81 A2 0.23
Matrices 9.9 3.5 10.8 2.6 25 0.76 0.85 40 0.25
Conceptos 8.7 3.0 10.8 24 25 2.08 .01 <. 0.77
Reconocimiento g4 3l 9.8 3z 25 {.36 2.18 04 0.43
Lacalizacién 8.4 2.4 9.8 2.5 25 1.48 1.92 .07 0.60
Basqueda de animales 8.6 2.1 10.1 2.1 25 1.52 1.89 .07 0.56
Cancelacidn 9.2 27 9.8 2.3 25 0.68 0.98 34 0.27
Clave de figuras 8.6 4.0 10.0 25 75 1.40 1.49 A8 0.42
Cancelacion aleatoria 8.9 2.7 9.5 1.9 25 0.60 0.89 .38 0.28
Cancelacion estructurada 9.4 27 10.3 2.5 25 0.84 1.07 30 0.32
ICV 86.1 121 102.6 13.2 23 16.48 4.33 <.01 1.30
IVE 98.0 1.0 101.2 13.8 25 3.20 0.89 38 0.26
IRF 95.7 15.2 104.0 113 25 8.28 2.27 .03 0.62
IMT 90.7 13.9 99.0 13.3 25 8.24 2.62 .02 0.61
VP 93.8 12.0 100.1 12.5 25 6.24 1.90 .07 0.51
CIT 89.7 1.3 102.3 14.1 23 12,70 418 <.01 0.99
1AV 92.4 10.0 102.0 12.0 25 9.56 3.63 <.01 0.87
INV 93.1 12.4 102.0 13.9 25 .88 2.72 01 0.67
ICG 90.5 12.4 103.0 12.4 23 12.43 382 <.01 1.00
ICC 90.5 12.1 99.4 13.2 25 8.88 279 .01 0.70

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comin, caleulada mediante la formula de

Cohen (1996, formula 10.4),
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En cuanto a las puntuaciones compuestas, las diferencias mds altas entre las medias de ambos
grupos se observan en el ICV, el ICG y el CI total, que también muestran los tamafios del efecto
mads grandes. El tamano del efecto del IAV también es grande. Los tamaiios del efecto son mode-
rados para el IRE, el IMT, el IVP, el INV y el ICC. La media del INV del grupo con trastorno del
lenguaje expresivo (93.1) es ligeramente mds alta que la media del CI total (89.7). EI IVE muestra
un tamaio del efecto pequeno.

Respecto a las pruebas, las puntuaciones escalares de todas las pruebas que requieren respucstas
expresivas, asi como las de Conceptos y Reconocimiento, son significativamente mds bajas en el
grupo con trastorno del lenguaje expresivo que en el grupo control. De las pruebas que muestran
diferencias significativas entre las medias, los mayores tamafos del efecto se observan en Semze-
Janzas, Vocabulario, Comprensidn, Informacién, Nombres y Conceptos. Las pruebas Localizacién y
Brisqueda de animales muestran camanios del efecto moderadas, y el resto de las pruebas ofrecen
tamafios del efecto pequenos. La diferencia entre las medias obtenidas por ambos grupos en
Dibujos muestra el tamano del efecto mds bajo de todas las pruebas de Comprensién verbal, lo
que refleja que en esta prucba no interviene el lenguaje expresivo.

Estos resultados son consistentes con estudios previos basados en ninos con trastorno del lenguaje
expresivo, en los que se observa que su rendimiento es bajo en las tareas de comprension verbal
y de razonamiento verbal que requieren expresion, y que sus puntuaciones compuestas mds bajas
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son las de los indices formados, en parte o completamente, por dichas rareas (Raiford et al.,
2005; Wechsler, 2002, 2003). Asimismo, estos resultados concuerdan con estudios que sefialan
(que ¢l rendimiento de los nifios con trastornos del lenguaje es bajo en las rareas de memoria de
trabajo visual y de velocidad de procesamiento (Bavin, Wilson, Maruff y Sleeman, 2005; Cardy,
Tannock, Johnson y Johnson, 2010; Marton, 2008).

La media del INV correspondiente al grupo con trastorno del lenguaje expresivo es ligeramente
mis alta que la del CI toral, aun asi es significativamente mds baja que la media del INV del grupo
control. Aunque el INV esté compuesto exclusivamente de tareas que no requieren respuestas
expresivas, depende, en parte, de aptitudes que también son sensibles al trastorno del lenguaje
expresivo, tales como el razonamiento fluido, la memoria de wabajo y la velocidad de procesa-
miento. Por lo tanto, aun dependiendo menos de los principales puntos débiles asociados con el
trastorno del lenguaje expresivo, el INV se ve afectado por puntos débiles cognitivos secundarios
pero relacionados. La media mds alta de las puntuaciones compuestas obtenidas por el grupo
con trastorno del lenguaje expresivo es el IVE, que parece estar menos influenciado por dichos
puntos débiles cognitivos secundarios; y, que, por tanto, es la medida de un dominio cognitivo
con menos afectacion.

En conjunto, estos resultados demuestran que la WPPSI-IV es una herramienta il para la detec-
cién del trastorno del lenguaje expresivo. Se requieren mds investigaciones con muestras mds
amplias de nifios con trastorno del lenguaje expresivo para determinar la utilidad clinica del INV
en esta poblacion, pero la demostracion inicial parece respaldar la utilidad del INV para evaluar
este [rastorno.

Niiios con trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo

Los nifios diagnosticados con trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo obtienen puntua-
ciones considerablemente mds bajas en las medidas del lenguaje receptivo y expresivo, en compa-
racién con las medidas no verbales de inteligencia (DSM-IV-TR). Estos nifios suelen mostrar un
rendimiento mias bajo en las tareas de comprension verbal, razonamiento perceptivo, memoria
de trabajo y velocidad de procesamiento; puntuaciones mds bajas en el LG (actualmente deno-
minado JAV) y en el CI total que los nifios sin trastornos del lenguaje; asi como tamafnos del
cfecro relativamente mayores para las diferencias entre las medias del ICV, el IVP, el CI total y el
LG (p. €j., Archibald y Garthercole, 2006a; Bavin et al., 2005; Cardy er al., 2010; Marton, 2008;
Wechsler, 2002, 2003).

Tomando como referencia las investigaciones previas, se esperaba que el grupo con trastorno
mixto del lenguaje receptivo-expresivo obtuviera puntuaciones medias significativamente mds
bajas que el grupo control pareado en la mayorfa de las puntuaciones compuestas, sino en todas,
asf como tamanos de efecto mds grandes para las diferencias entre las medias del ICV, el IMT,
el IVD, el CI toral, el TAV, ¢l ICG y el ICC que para las puntuaciones del IVE. En cuanto a las
prucbas, se predijo que las puntuaciones escalares de todas las pruebas de Comprensién verbal
y de Velocidad de procesamiento serfan significativamente mas bajas en el grupo con trastorno
mixto del lenguaje receptivo-expresivo que en el grupo control pareado. Se aplicé la WPPSI-IV
442 nifos de 4:0 a 7:6 afios, que habian sido diagnosticados con trastorne mixto del lenguaje
receptivo-expresivo, de acuerdo con los criterios del DSM-IV-TR. La tabla 6.24 presenta las
medias de las pruebas, de las puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones compuestas
de la WPPSI-IV, para el grupo de nifios con trastarno mixto del lenguaje receptivo-expresivo y
para ¢l grupo control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variahles

Tabla6.24.  Resultados del grupo can trastorno mixto del lenguaje receptiva-expresivo y del grupo control
Trastorno mixto del
lenguaje receptivo-

Prueba/puntuacin expresivo Grupo control Diferencia de medias de los grupos

de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media ot Media Dt n Diferencia t p tipica®
Informacién 53 2.8 9.9 27 39 4.56 7.25 <.01 1.66
Semejanzas ) 2. 10 25 43 3.52 1.27 <.01 1.35
Vocabulario 6.0 26 9.7 2.7 39 3.74 6.28 <0 1.41
Comprensian 5.8 2.4 9.7 2.9 39 3.85 7.45 <.01 1.45
Dibujos 6.8 29 10.3 2.7 4 3.51 5.66 <01 1.25
Nombres 6.5 2.9 9.7 3.0 40 3.13 4,75 <.0 1.08
Cubos 7.9 3l 9.6 zh 42 1.69 3.64 <.01 0.60
Rompecabezas 8.9 3.6 9.8 28 42 0.88 1.21 .23 0.27
Matrices 18 3.0 9.8 3.1 42 2.33 3.66 <.01 0.76
Conceptos 17 2.8 9.8 2.1 42 2.4 3.88 <.01 0.76
Reconocimiento 8.0 23 9.8 2.6 42 1.1 342 <.01 0.70
Localizacion 8.0 33 10.4 3.1 41 2.39 3.16 <.01 0.75
Biasqueda de animales 73 2.9 10.5 29 42 kvd| 582 ESi| (Rt
Cancelacion 7.9 4.2 10.1 2:8 42 2.21 273 <.01 0.61
Clave de figuras 8.2 3.5 10.1 34 41 1.90 2,79 <01 0.55
Cancelacion aleatoria 840 4.2 10.2 2.1 42 2.21 2.1 <. 0.63
Cancelacion estructurada 79 4.2 101 3.0 42 2.24 270 <.01 0.61
ICV 78.3 12.3 99.3 13.1 39 21.03 7.95 <0 1.66
IVE 1.4 15.8 98.6 13.6 42 7.19 2.50 .02 0.49
IRF B85.9 13.5 98.6 13.9 42 12.74 4.70 <.01 0.93
IMT 89.0 13.9 100.8 14.7 4 11.78 3.82 <.01 0.82
IVP 86.8 17.7 1021 14.4 42 15.31 4.79 <.01 0.95
CIT 79.5 12.3 98.9 13.3 39 19.38 8.33 <01 1.51
1AV 81.8 14.0 99.4 13.6 39 17.64 5.45 <.01 1.28
INV 84.1 14.5 99.3 13.8 42 15.19 6.28 <.01 1.07
ICG 78.8 12.1 98.3 13.0 39 19.48 8.29 <.01 1.52
ICC 86.3 15.9 101.9 14.5 4 15.59 4.64 <0 1.02

¢ La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cuadrada de la varianza comin, caleulada mediante la formula de

Cohen (1996, Formula 10.4).

Tal como se esperaba, el grupo con trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo obtuvo
todas las puntuaciones compuestas significativamente mds bajas que el grupo control, asi como
tamaifios del efecto grandes para todas las diferencias entre las medias, excepto para las del IVE.
Los tamanos del efecto mds grandes se observaron en el ICV, el ICG, el CI total y ¢l IAV. La
media del INV del grupo con trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo (84.1) es ligera-
mente mds alta que la media del CI rotal (79.5). El tamanio del efecto para el IVE es pequeito,
en contraste con el tamano del efecto para el IRE que es grande. En cuanto a las pruebas, las
puntuaciones escalares de todas las pruebas son significativamente mds bajas en el grupo con
trastorno mixco del lenguaje receptivo-expresivo que en ¢l grupo control pareado, con excepeidn
de Rompecabezas, aunque se aprecia que la diferencia entre las medias de esta prueba tiene un
cfecto pequeno, De todas las pruebas, las que muestran los tamanos del efecto mds grandes son
Informacidn, Comprension, Vocabulario, Semejanzas, Dibujos, Biisqueda de animales y Nombres.

Estos resultados son consistentes con los estudios que sugieren que los nifios con trastornos del
lenguaje tienden a presentar déficits globales en el funcionamiento cognitivo, un rendimiento
mds alto en las tareas visoespaciales respecto a otras tareas, un rendimiento bajo en memoria de
trabajo y una velocidad de procesamiento mds baja respecto a los nifios sin problemas del lenguaje
(Archibald y Gathercole, 2006a; Bavin et al., 2005; Cardy et al., 2010; Marton, 2008; Wechsler,
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2002, 2003). Ademds, estos resultados aportan datos preliminares sobre la utilidad clinica del
VI y del IRF por separado para detectar el trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo.

Al igual que en el grupo con trastorno del lenguaje expresivo, la media del INV correspondiente
al grupo con trastorno del lenguaje receptivo-expresivo es ligeramente mds alta que la del CI roral,
aun asf es significativamente mds baja que la media del INV del grupe control. Aunque el INV
esté compuesto exclusivamente de tareas que no requieren respuestas expresivas, depende, en
parte, de aptitudes que también son sensibles al trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo,
tales como el razonamiento fluido, la memotia de trabajo y la velocidad de procesamiento. Por lo
tanto, aun dependiendo menos de los principales puntos débiles asociados con el trastorno mixto
del lenguaje receptivo-expresivo, el INV se ve afectado por puntos débiles cognitivos secunda-
rios pero relacionados. Se requieren mis investigaciones con muestras mids amplias de nifios con
trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo para determinar la utilidad clinica del INV en
esta poblacién, pero la demostracion inicial parece respaldar la utilidad del INV para evaluar este
trastorno. Ademds, al igual que en el grupo con trastorno del lenguaje expresivo, la media mds
alta de las puntuaciones compuestas obtenidas por el grupo con trastorno mixto del lenguaje
receptivo-expresivo es el IVE, quizd porque estd menos influenciado por dichos puntos débiles
cognitivos secundarios.

Nifios con trastorno autista

Los nifios con trastorno autista se caracterizan por presentar déficits en la comunicacién verbal y
no verbal y en la interaccién social, asi como movimientos estereotipados, acciones repetitivas y
resistencia al cambio, de acuerdo con el DSM-IV-TR. Los cambios propuestos para los criterios
diagndsticos del trastorno autista lo reconceptualizan como un trastorno dentro de un espectro.
Los criterios propuestos requieren especificar la gravedad del diagnostico (Klinger, O'Kelley,
Mussey, Goldstein y DeVries, 2012). Diversas investigaciones previas sugieren que el funcio-
namiento intelectual general de los nifios con trastorno autista es inferior al de los nifios del
grupo control. T{picamente, el rendimiento en las tareas verbales (p. ¢j. pruebas de Comprensién
verbal) es mds bajo para la mayorfa de los nifios con trastorno autista (Klinger et al., 2012;
Wechsler, 2002, 2003). Algunos estudios sefialan puntos fuertes relativos para estos nifos en las
tareas visoespaciales (Mayes y Calhoun, 2008; Wechsler, 2002, 2003).

Tomando en consideracién investigaciones anteriores, se esperaba que todas las medias de las
puntuaciones compuestas obtenidas por los nifos con trastorno autista fueran significativamente
mds bajas que las del grupo control. También se predijo que la diferencia entre las medias del
ICV ofteceria tamafios del efecto mds grandes que las diferencias del resto de indices primarios.

Seaplicé la WPPSI-1V a 38 nifios de 2:10 a 7:6 anos, que habian sido diagnosticados con trastorno
autista, de acuerdo con los criterios del DSM-IV-TR. Se utilizaron los crirerios del DSM-IV-TR
porque los criterios revisados no se habfan publicado cuando se definié la muestra de este estudio.
Se excluyé del estudio a los nifios con trastorno autista que habfan obtenido puntuaciones en
pruebas de aptitud cognitiva general de 2.67 desviaciones tipicas o mds por debajo de la media
(p. ¢j., CI total < 60). La sobrerrepresentacion de nifios respecto a las ninas pretende reflejar el
¢lecto combinado de la mayor tasa de prevalencia de varones respecto a mujeres en el trastorno
autista, asi como la mayor prevalencia de discapacidad intelectual en las mujeres con trastorno
autista (DSM-IV-TR). La tabla 6.25 presenta las medias de las pruebas, de las puntuaciones de
procesamiento y de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV, para el grupo de nifnos con
trastorno autista y para el grupo control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

Tabla 6.25. Resultados del grupo con trastorno autista y del grupo control (datos estadounidenses)

» Trastorno autista Grupo control Diferencia de medias de los grupos

Prueba/puntuacion

de procesamiento/ Diferencia
puntuacion compuesta Media ot Media ot n Diferencia t p tipica®
Informacidn 4.9 2.6 10.5 2.4 38 5.66 10.71 <.01 2.26
Semejanzas b5 29 10.7 24 34 5.26 9.76 <.01 1.98
Vocabulario 5.2 25 10.8 3.1 34 5.59 9.60 <0 1.99
Comprensian 45 2.6 10.7 2 33 6.12 9.69 <.01 2.31
Dibujos 58 2.3 10.1 3.2 38 4.34 6.78 <.01 1.56
Nombres 6.5 3.3 10.4 2.8 38 3.95 6.53 <.01 1.29
Cubos 8.0 3.3 10.3 2.9 a7 2,30 3n <.01 0.74
Rampecabezas 16 35 10.2 2.4 38 2.61 3.44 <0 0.87
Matrices il 32 9.9 2.9 34 2.18 3.4 <.01 0.71
Conceptos 6.7 3.0 10.3 38 34 3.59 412 <.01 1.10
Reconocimiento 1.3 35 9.6 2.6 37 2.27 2.76 <.01 0.74
Localizacion 73 34 10.4 2.9 38 3.13 4.32 <.01 0.99
Blsqueda de animales 5.7 3.2 10.1 2.8 34 4.35 6.37 <.01 1.51
Cancelacion 4.8 3.4 9.8 2:5 34 4.94 6.55 <.01 1.66
Clave de figuras 8.7 33 0.4 30 33 3710 504 <. 117
Cancelacion aleatoria 5.1 3.6 a7 2.5 34 459 6.29 <.01 1.48
Cancelacion estructurada 4.9 31 10.0 2.3 34 5.06 6.86 <.01 1.85
1CV 75.2 10.9 102.7 1.3 38 27.45 12.48 <0 2.47
IVE 87.6 17.0 101.7 13.2 31 14,11 371 <01 0.93
IRF 83.9 15.3 100.6 15.4 34 16.71 4.33 <.01 1.08
IMT 84.1 16.7 99.6 13.6 37 15.57 3.94 <.01 1.02
VP 737 15.9 99.6 1.0 34 25.91 7.83 <.01 1.90
CIT 11.8 12.4 100.4 11.5 36 22.83 8.07 <.01 1.91
1AV 78.9 13.4 101.6 13.9 38 22,83 B.08 <.01 1.66
INV 80.9 14.6 99.0 13.2 36 18.08 5.10 <.01 1.30
ICG 78.5 13.1 101.5 12.0 37 22.97 8.51 <.01 1.83
ICC 75.9 16.3 99.2 B.1 33 23.30 6.74 <. 1.81

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la rafz cuadrada de |a varianza comin, calculada mediante la frmula de

Cohen (1996, formula 10.4),
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Para el grupo con trastorno autista, las medias de los indices primarios de la WPPSI-IV oscilan
entre 73.7 (IVP) y 87.6 (IVE), y la media del ClI total es de 77.6. Todas estas medias son significa-
tivamente mds bajas que las medias correspondientes del grupo control. Y los tamanos del efecto
para las diferencias entre las medias de las puntuaciones compuestas fueron grandes. Tal como se
esperaba, en el grupo con trastorno autista, el IVE es mds alto que el ICV. Los indices secundarios
de este grupo oscilan entre 75.9 (ICC) y 80.9 (INV), y la media del INV es ligeramente mds alta
que la media del CI total. El tamano del efecto del INV, aun siendo grande, es ligeramente mds
pequeio que el del CI total. En cuanto a las pruebas, todas las medias de las puntuaciones esca-
lares son significativamente mds bajas en el grupo con trastorno autista que en el grupo control
pareado. Los mayores tamafios del efecto se observan en Comprension, Informacién, Vocabidario
y Semejanzas.

Estos resultados coinciden con los de investigaciones anteriores que indican déficits cognitivos
globales, un rendimiento relativamente mas bajo en las rareas verbales y un rendimiento rela
tivamente mds alto en las tareas visoespaciales (Klinger et al., 2012; Mayes y Calhoun, 2008;
Wechsler, 2002, 2003). Estos resultados demuestran la utilidad de la WPPSI-IV como medida
de aptitud general que debe formar parte de una evaluacién completa de los nifos con trastorno
autista. Se requicren mds investigaciones para determinar si estos resultados son similares a los
obtenidos por nifios con trastorno autista y niveles inferiores de aptitud intelectual general,
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Niios con trastorno de Asperger

Il diagnostico diferencial entre el trastorno autista y el trastorno de Asperger depende princi-
palmente de los niveles de aptitud lingiifstica general y de interaccion social, de acuerdo con los
criterios del DSM-1V-TR. Los nifos diagnosticados con trastorno de Asperger muestran déficits
menos graves en la aptitud verbal y menos retraso del desarrollo cognitivo, en cuanto al aprendi-
raje y la conducra adaprativa, que los nifos con trastorno autista. Los cambios propuestos en los
criterios diagnésticos clasifican el trastorno de Asperger dentro del trastorno del espectro autista,
lLos criterios propuestos requieren especificar la gravedad del diagnéstico; por ello, algunos
autores utilizan indistintamente los wiminos trastorno de Asperger y trastorno del espectro autista
de alto funcionamiento (p. ¢j., Klinger et al., 2012). En el momento de redactar este manual se
seguian analizando estos criterios a fin de examinar su sensibilidad y especificidad en relacién con
los criterios del DSM-IV-TR (p. ej., McPartland, Reichow y Volkmar, 2012; Swedo et al., 2012).

Diversos estudios previos senalan que los sujetos con trastorno de Asperger muestran puntos
débiles en la velocidad de procesamiento y conservan la aptitud de comprensién verbal, aunque
obtienen puntuaciones mds bajas en la prucba Comprensidn que en el resto de las pruebas de
Comprensién verbal (Mayes y Calhoun, 2008; Mayes et al., 2012; Wechsler, 2003, 2008). Otros
estudios también indican que, en estos sujetos, el ICG suele ser mds alto que el CI total (Raiford
et al., 2005; Wechsler, 2008). En este estudio de la WPPSI-IV se esperaba obtener resultados
similares; ademds, se predijo que la media del 1CC serfa ligeramente mds baja que la media del

ICG.

Se aplicé la WPPSI-IV a 38 ninos de 3:10 a 7:6 afos, que habfan sido diagnosticados con tras-
torno de Asperger, de acuerdo con los criterios del DSM-IV-TR. Se utilizaron los criterios del
DSM-IV-TR porque los criterios revisados no se habfan publicado cuando se definio la muestra
de este estudio. Se excluyd del estudio a los nifios con trastorno de Asperger que habian obte-
nido puntuaciones en pruebas de apritud cognitiva general de 2 desviaciones tipicas 0 mds por
debajo de la media (p. ¢j., CI total < 70). La tabla 6.26 presenta las medias de las pruebas, de las
puntuaciones de procesamiento y de las puntuaciones compuestas de la WPPSI-IV, para el grupo
de nifos con trastorno de Asperger y para el grupo control pareado.
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Evidencias basadas en las relaciones con otras variables

Tabla6.26.  Resultados del grupo con trastorno de Asperger y del grupo control (datos estadounidenses)

O — Trastorno de Asperger Grupo control Diferencia de medias de los grupos

te procesamientof Dilerencia
puntuacion compuesta Media Dt Media ot n Diferencia t P tipica®
Informacién 10.8 28 10.4 2.4 a8 ~0.34 —0.60 55 -0.13
Semejanzas 10.6 31 10.6 2.1 31 0.05 0.09 93 0.02
Vocabulario 8.3 3.3 10.9 2.3 37 2.65 3.81 <.01 0.93
Comprension 1.4 3.0 0.6 2.8 37 3.24 4.83 <M 1.12
Dibujos 9.7 37 10.4 2.0 37 0.73 1.18 2h 0.25
Nombres 1.0 3.7 10.7 2.5 38 -0.26 -0.36 2 -0.08
Cubos 10.9 31 10.4 34 37 -0.49 -0.66 51 -0.15
Rompecabezas 10.0 3.0 10.0 25 38 0.00 0.00 1.00 0.00
Matrices 10.4 2.8 10.1 2.8 37 -0.30 -0.40 59 -0m
Conceptos 9.4 B 10.6 2.3 37 1.14 1.93 .06 0.47
Reconocimiento 9.6 31 9.7 2.6 38 0.1 0.18 .86 0.04
Localizacion 9.5 2.8 9.6 2.4 38 013 0.22 83 0.05
Blsqueda de animales 6.6 3.2 9.6 2.6 37 0.92 1.76 .09 0.32
Cancelacidn 8.8 3.6 9.3 2.5 37 0.51 0.82 A2 0.16
Clave de figuras 9.1 28 10.0 31 37 0.92 1.43 .16 0.31
Cancelacion aleatoria 8.8 34 9.4 2.8 a1 0.59 0.91 37 0.19
Cancelacion estructurada 8.8 3.7 9.1 2.6 37 0.32 0.49 62 0.10
Icy 103.1 15.3 102.2 1.0 38 ~0.89 -0.32 .75 -0.07
IVE 103.1 15.9 101.7 15.1 37 -1.43 -0.39 70 -0.09
IRF 99.4 14.1 101.8 12.2 37 2.41 0.73 A7 0.18
IMT 97.3 15.0 97.9 12.5 38 0.58 019 .85 0.04
IVP 93.0 12.3 96.8 127 37 3.78 1.34 19 0.25
CIT 101.3 15.0 1011 12.4 37 -0.18 -0.08 35 -0.01
1AV 101.5 18.5 103.2 10.8 371 1.70 0.51 .61 0.1
INV 98.5 14.3 100.6 12.1 37 2.05 0.74 A7 0.15
ICG 104.1 14.7 102.3 13.0 37 -1.78 -0.60 .55 -013
ICC 94.2 16.0 96.8 11.5 37 2.68 0.93 .36 0.19

* La diferencia tipica es la diferencia entre las medias de las dos aplicaciones dividida por la raiz cnadrada de la varianza comin, calculada mediante la formula de

Cohen (1996, formula 10.4),
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Para el grupo con trastorno de Asperger, las medias de los indices primarios de la WPPSI-IV
oscilan entre 93.0 (IVP) y 103.1 (ICV e IVE), y la media del CI total es de 101.3, Las diferencias
entre las medias de las puntuaciones compuestas del grupo con trastorno de Asperger y del grupo
control no son significativas; no obstante, el tamafio del efecto para la diferencia entre las medias
del IVP es pequefio. Los indices secundarios de la WMS-IV para el grupo de sujetos con trastorno
de Asperger oscilan entre 94.2 (ICC) y 104.1 (ICG), Tal como se esperaba, en el grupo con
trastorno de Asperger, el ICC es mds bajo que el ICG, En cuanto a las pruebas, las medias de las
puntuaciones escalares de Vocabulario y Comprensién son significativamente mds bajas en el grupo
con trastorno de Asperger que en el grupo control. Los mayores tamafos del efecto se observan
en Comprension 'y Vocabulario. Las diferencias entre las medias de Dibujos, Concepros, Biisqueda de
animales y Clave de figuras no son estadisticamente significativas, pero ofrecen tamanos del efecto
pequenos.

Estos datos son consistentes con los criterios del DSM-1V-TR y con investigaciones previas que
senalan déficits menos graves en la aptitud verbal de los ninos con trastorno de Asperger que en la
de los nifios con trastorno autista. El resultado obtenido por el grupo con trastorno de Asperger en
la prueba Vocabulario es excepcional y requiere una investigacién mds detallada. Para explicar este
resultado, pueden proponerse algunas hipdtesis. En primer lugar, es posible que el rango de edad
de la WPPSI-1V, en relacién con muestras de nifios mds mayores, adolescentes o adultos (p. ¢,
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Wechsler, 2003, 2008), se asocie con una mayor incertidumbre diagnéstica respecto al desarrollo
del lenguaje, lo que dificultaria la eleccion entre el trastorno autista y el trastorno de Asperger.
In segundo lugar, tal vez los nuevos criterios propuestos para el trastorno del espectro autista dio
lugar a que algunos profesionales combinaran los diagnésticos. No obstante, las puntuaciones
medias obtenidas por el grupo con trastorno de Asperger en la prueba Vocabulario y en otras
pruchas verbales son mds altas que las del grupo con trastorno autista, lo que indica que los nifios
del grupo con trastorno de Asperger conservan relativamente la aptitud de comprension verbal.
Se requicren mds investigaciones para determinar si este patrén de resultados se reproduce con
muestras de sujetos con trastorno de Asperger con niveles inferiores de aptitud intelectual general.

Resumen del rendimiento de los grupos especiales en la WPPSI-IV

Los resultados obtenidos por los grupos especiales respaldan la validez y utilidad clinica de la
WPPSI-1V, y generalmente son consistentes con las expectativas basadas en estudios anteriores y
en fundamentos tedricos. Se espera que las proximas investigaciones basadas en la WPPSI-IV y en
ambientes y poblaciones clinicas diferentes aporten mas datos sobre la utilidad de la escala como
parte de una exhaustiva evaluacién clinica del desarrollo llevada a cabo con fines diagnésticos y
para definir el tipo de intervencién adecuado.

Consecuencias de la aplicacion de tests

Braden y Niebling (2012) sefalan que en la informacién sobre las consecuencias de la aplicacion
de un rest debe incluirse la valoracién individualizada de la urilidad diagnéstica. El diagnéstico
o clasificacién de un nifo pequeno no debe basarse solo en los resultados de un tinico test, sino
que también debe fundamentarse en la informacién recopilada mediante observacién y otras
modalidades de evaluacién (p. ej., a través del juego) y la aplicacién de distintos tests relevantes,
asf como en los datos proporcionados por otras fuentes (padres, maestros, erc.). Los resulrados
procedentes de estudios con grupos especiales y que tradicionalmente utilizan puntuaciones de
corte indican el porcentaje de nifnos del grupo especial (p. ej., con alta capacidad intelectual, con
discapacidad intelectual) que se sittian en un rango de puntuacién especifico de la WPPSI-IV

(p. ¢j. FSIQ 2 120 0 FSIQ < 75).

Braden and Niebling (2012) también afirman que, al analizar las consecuencias de la aplicacién de
tests, deben considerarse también las consecuencias inesperadas, como el sesgo de los ftems y las
diferencias entre las puntuaciones obtenidas por los distintos grupos. El procedimiento seguido
para analizar el sesgo de los items (funcionamiento diferencial de los items) y la adecuacién del
contenido se describe en el capitulo 3 y 4 de este manual. Las escalas de inteligencia de Wechsler
han sido objeto de diversos estudios que han analizado las diferencias entre las puntuaciones
obtenidas por los sujetos de distintas muestras, prestando especial atencién a las agrupaciones por
sexo y nivel socioeconédmico (p. ej., Harris y Llorente, 2005; Weiss, Chen, Harris, Holdnack y
Saklofske, 2010).

Los tests psicologicos y educativos se aplican, por lo general, con el convencimiento de que, a
partir de los resultados obtenidos, los sujetos evaluados obtendrin algin beneficio. Ademds, los
tests ayudan a los profesionales y a las instituciones a cumplir con los criterios legales y profe-
sionales que conciernen al diagnéstico y clasificacion, al plan de tratamiento o programa de
rehabilitacion, y a actividades de investigacion.

Los profesionales deben tener siempre en cuenta las consecuencias esperadas e inesperadas del
hecho de usar tests, asf como las consecuencias esperadas e inesperadas de confiar en valoraciones
informales en vez de en valoraciones basadas en los resultados de los tests. Aunque las consecuen-
cias de la aplicacion de tests pueden influir en la decision sobre el uso de un test (si utilizarlo o
no), las consecuencias adversas en sf mismas no disminuyen la validez de las interpretaciones del
test previstas (AERA et al., 1999).
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Interpretacion de los resultados

Capitulo

Los resultados de la WPPSI-IV proporcionan informacion importante sobre el funcionamiento
cognitivo de un nifio, pero nunca deberian interpretarse aisladamente. Las respuestas a los frems y
las puntuaciones obtenidas en las pruebas ofrecen informacidn cualitativa y cuantirativa que debe
interpretarse junto con el historial detallado, acompanado de la observacién clinica y minuciosa
del nino. El profesional, ademds, suele disponer de otras fuentes de informacién: historial médico,
educativo y psicosocial; observaciones conductuales directas; téenicas proyectivas; puntuaciones
obtenidas en tests previos; aspectos cualitativos del rendimiento del nifo en un test; y resultados
obtenidos en otros instrumentos relevantes. Asimismo, el profesional deberfa evaluar los resul-
tados en el contexto del motivo o del propésito de la evaluacién.

Muchos de los métodos, estrategias y procedimientos de investigacién desarrollados y perfeccio-
nados por profesionales e investigadores para las anteriores escalas de inteligencia de Wechsler
contindan siendo vilidos y dtiles (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sartler,
2008a, 2008b). No obstante, el profesional ha de tener en cuenta los cambios en el contenido de
las distintas versiones cuando utilice estas directrices de interpreracion.

Este capitulo se centra en los aspectos fundamentales de la interpreracién de los resultados de la
WPPSI-1V, especialmente en la presentacién de las puntuaciones y el uso de las tablas a efectos
interpretativos. Queda fuera del alcance de este capitulo proponer un método detallado, siste-
mitico y completo de andlisis ¢ interpretacion de los resulrados; no obstante, en las siguientes
secciones se exponen los principios basicos de interpretacién, asi como informacién sobre la
presentacion de los resultados y el andlisis del perfil.

Descripcion de los resultados

La conversién de las puntuaciones directas en puntuaciones escalares o compuestas (puntua-
ciones tipicas) permite al profesional comparar las puntuaciones de las pruebas entre si y con
otras medidas relacionadas. El uso de puntuaciones tipicas ajustadas a la edad permite comparar
las aptitudes cognitivas de cada nifio con las de otros nifios de edad similar. Las puntuaciones
tipicas proporcionan la descripcién mds precisa sobre los resultados de un test; sin embargo,
su interpretacién puede resultar compleja para las personas que no estdn familiarizadas con los
procedimientos de interpretacion de tests. Para describir el rendimiento de un nifio, a menudo
se utilizan, junto con las puntuaciones tipicas, otros datos, como los percentiles, los intervalos de
confianza, la clasificacién cualitativa y las edades equivalentes,

Puntuaciones tipicas

Lt WPPSI-IV proporciona dos tipos de puntuaciones tipicas ajustadas a la edad: puntuaciones
escalares y puntuaciones compuestas. Las puntuaciones escalares representan el rendimiento de
un nino en relacién con los nifos de su misma edad. Se calculan a partir de las puntuaciones
directas de cada prueba y tienen una escala métrica con media 10 y desviacién tipica 3. Una
puntuacion escalar 10 refleja el rendimiento promedio de un determinado grupo de edad. Las
puntuaciones escalares 7 y 13 se alejan una desviacion tipica por debajo y por encima de la media,
respectivamente. Las puntuaciones escalares 4 y 16 se alejan dos desviaciones tipicas por debajo
y por encima de la media, respectivamente. Las puntuaciones escalares correspondientes a las
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puntuaciones de procesamiento (CAA y CAE) se obtienen de la misma manera que las escalares
de las pruebas. La tabla 7.1 presenta la relacién entre las puntuaciones escalares, las desviaciones
tipicas respecto a la media y los percentiles equivalentes.

Tabla 7.1. Relacion entre las puntuaciones escalares,
las desviaciones tipicas respecto a la media
y los percentiles equivalentes

Puntuacion escalar Dta la media Percentil®
19 +3 99.9
18 402 99.6
3

17 il 99
3

16 2 98

15 R 95
3

14 il 91
3

13 # 84
2

12 2 75

*'3

1
1 63

11 + 3

10 0 (Media) 50

g =1 37
3
2

8 -2 25
5 -

7 - 16

6 | 1 g
3

5 2 5
3

4 -2 2

3 21 1
3

2 22 0.4
3

1 -3 0.1

* Los percentiles son valores teoricos para una distribucion normal.

Las puntuaciones compuestas (ICV, IVE, IRE IMT, IVP, CI total, 1AV, INV, ICG ¢ 1CC) son
punrtuaciones tipicas basadas en la suma de las puntuaciones escalares de varias pruebas. Las
puntuaciones compuestas tienen una media 100 y una desviacion tipica 15. Una puntuacion
100 en cualquiera de las puntuaciones compuestas define el rendimiento medio de los nifios
de la misma edad, y las punruaciones 85 y 115 se corresponden con un alejamiento de una
desviacién tipica por debajo y por encima de la media, respectivamente, Las puntuaciones 70
y 130 se alejan dos desviaciones tipicas por debajo y por encima de la media, respectivamente.
Aproximadamente el 68 % de rodos los nifios obtienen puntuaciones compuestas entre 85 y 115,
alrededor del 96 % de los ninos logran puntuaciones compuestas entre 70 y 130, y practicamente
todos los ninos (alrededor del 99.8 %) obtienen puntuaciones entre 55 y 145 (que se alejan res
desviaciones tipicas por debajo y por encima de la media, respectivamente). La tabla 7.2 presenta
la relacién entre las puntuaciones compuestas, las desviaciones tipicas respecto a la media y los
percentiles equivalentes.
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Interpretacion de los resultados

Tabla 7.2, Relacian entre las puntuaciones compuestas,
las desviaciones tipicas respecto a la media
y los percentiles equivalentes

Puntuacion compuesta Dtalamedia Percentil®
160 +4 >99.9
155 +3§ >99.9
150 +3% 599.9
145 +3 99.9
140 w22 99.6

5 .
1
135 +2 3 99
130 +2 98
2
125 =
5 +1 3 95
1
120 1=
+ 3 91
115 +1 84
iy
110 = 7
- 3 5
i)
108 - 63
"3
100 0(Media) 50
i
95 - = 37
3
2
90 - =
3 25
g5 -1 16
1
80 1 3 9
2
75 4 &
1 3 5
70 -2 2
65 Bl 1
3
2
60 -2 = 4
3 0
55 -3 01
50 -3 -;: <0,1
45 -3 % <0;1
40 -4 <01

* Los percentiles son valores tedricos para una distribucién normal.

Los percentiles indican la posicién del nifio en relacion con otros nifios de la misma edad. Los
percentiles representan puntos de una escala bajo los cuales se sitia un porcentaje concreto de
puntuaciones, calculados a partir de la muestra de tipificacion. Los percentiles oscilan normal-
mente entre 1y 99, con una media y mediana de 50. Por ejemplo, un nifio con un percentil 15
ha obtenido una puntuacién igual o superior al 15% de los nifos de la misma edad (o dicho de
otro mode, igual o inferior al 85 % del resto de los nifios de la misma edad).

Aunque los percentiles son fdciles de entender y ttiles para explicar el rendimiento de un nifo en
relacidn con el rendimiento de otros, tienen algunas limitaciones. La escala de percentiles no estd
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compuesta por intervalos iguales. En una distribucién normal, como la del CI toral, los percentiles
tienden a agruparse en torno a la mediana (percentil 50). Por consiguiente, para los nifios que
obtienen puntuaciones alrededor de la media, una pequena diferencia en su puntuacién directa, t' -
apenas 1 o 2 puntos, puede dar a lugar a una gran diferencia en los percentiles; mientras que, para
los nifios con puntuaciones mds extremas, el cambio de 1 0 2 puntos en las puntuaciones directas
no dard lugar a una diferencia considerable en los percentiles.

Errores tipicos de medida e intervalos de confianza E -

Las puntuaciones obtenidas en un test de aptitud cognitiva como la WPPSI-IV propor-
cionan una estimacién de la puntuacién verdadera del nifo. Las puntuaciones verda-
deras reflejan la aptitud real de un nifo junto con cierto grado de error de medida.
Para precisar al méximo la puntuacién verdadera de un nifio, es mds adecuado establecer un inter-
valo de conflanza (un rango de puntuaciones) en el que es probable que se sitte su puntuacion
verdadera. Los intervalos de confianza proporcionan otras maneras de expresar la precision de la
puntuacion y sirven como recordatorio de que el error de medida es inherente a todas las puntua-
ciones de los tests. Las puntuaciones menos fiables tienen un intervalo mds amplio, mientras que
las puntuaciones que son mgs fiables y precisas tienen un intervalo mds pequefio. Se anima a los
profesionales a registrar los intervalos de confianza de las puntuaciones compuestas y a usarlos
para garantizar una mayor precision en la interpretacion de las puntuaciones. En el capitulo 5
de este manual pueden consultarse las formulas que permiten caleular los distintos intervalos de
confianza de las puntuaciones de las pruebas y de las puntuaciones compuestas.

L4

™ =y

Las tablas A.2-A.11 del Manual de aplicacién y corveccion y las tablas B.1-B.3 y C.1-C.3 de
este manual presentan los intervalos de confianza de las puntuaciones compuestas urilizando
el error tipico de estimacidn (ETE) y la puntuacion verdadera estimada (PVE). Los intervalos
de confianza calculados a partir del error tipico de medida (£7M) se agrupan alrededor de las
puntuaciones observadas, mientras que los intervalos de confianza calculados con el error tipico
de estimacién (E7E) se agrupan alrededor de las puntuaciones verdaderas estimadas corregidas
mediante regresion a la media.
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Clasificacién cualitativa

A menudo las puntuaciones compuestas se describen en términos cualitativos segun el nivel de
rendimiento de un nifio. Las clasificaciones cualitativas proporcionan términos cualitativos que
caracterizan el nivel de rendimiento de un nifio respecto al de los nifios de la misma edad. En la
tabla 7.3. se presentan la clasificacién cualitativa de las puntuaciones compuestas. Los resultados
de los indices del test pueden describirse de una forma similar a como se describe el CI total en
este ejemplo:

am

En comparacién con los nifies de su misma edad, la puntuacion obtenida por este nifio
en una prueba estandarizada de la aptitud intelectual caracteriza su funcionamiento
intelectual en el rango [insertar la clasificacion cualitativa correspondiente).

. m

Tahla 7.3. Clasificacion cualitativa de las puntuaciones compuestas ':
Parcentajes v
Puntuacion compuesta Clasificacion cualitativa Curva normal tedrica Muestra®
130y superior Muy superior 2.5 2.24 !"
120-129 Superior 72 8.14
110-119 Medio-alto 16.6 16.72 t
90-109 Medio 49.5 50.72 !
80-89 Medio- bajo 15.6 14,94
10-79 Limite 6.5 4.79
69 e inferior Muy bajo 2.1 2.45
" Los porcentajes mostrados son para el CI toral y se basan en la muestra de tipificacién espaiola (N = §85). Los porcentajes obtentdoy

para los indices son muy similares.

d m =
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[ puntuacion de edad equivalente representa la edad promedio, en afos y meses, en la que es
s frecuente obtener una determinada puntuacidn direcra, Por ejemplo, una puntuacién directa
e 22 en la prueba Cubos se corresponde con una edad equivalente de 5:4 anos, puesto que es la

puntuacion media obtenida por los ninos de 5 afios 4 meses. Las puntuaciones de edad equiva-
lente que figuran en la tabla A.13 del Manual de aplicacién y correccién son ttiles para describir
[ aptitud cognitiva de un nino en comparacién con el rendimiento promedio o tipico de nifos
de distintas edades, pero debe emplearse con cierta cautela. En primer lugar, las puntuaciones de
edad equivalente ofrecen poca informacion sobre la posicién de un nifio respecto a los nifos de la
misma edad. Un nifio cuya edad equivalente es aparentemente significativa puede, o no, situarse
en el rango promedio respecto a los ninos de la misma edad. Por ejemplo, el nifo A, de 6:0 anos,
hi obtenido una puntuacion de edad equivalente de 4:10 afos en la prueba Reconocimiento.
Aunque puede parecer que el rendimiento del nifio A en esta prueba es bajo, su puntuacion
directa equivale a una puntuacion escalar de 8, que se encuentra en el rango promedio del rendi-
miento en comparacion con los ninos de la misma edad.

I'n segundo lugar, dado que las puntuaciones de edad equivalente se calculan a partir de las
puntuaciones directas, no producen unidades o intervalos equivalentes en toda la escala. Por
cllo, los pequenos cambios de la puntuacién directa pueden convertirse en grandes cambios en
las puntuaciones de edad equivalente. Se pueden presentar importantes diferencias entre la edad
cquivalente y la edad cronoldgica de un nifo, pero es inapropiado interpretar esta diferencia
como reflejo de unas aptitudes cognitivas inferiores o superiores a la media. Esto sucede porque
dentro del rango de puntuaciones medias se solapan diversos grupos de edad adyacentes. Por
ejemplo, el nifo B y el nifio C tienen 5 anos 7 meses, y a ambos se les aplicd la prueba Nomébres. El
nino B consiguié una puntuacién directa de 18 y una edad equivalente de 5 afos 4 meses (5:4).
Ll nino C consiguié una puntuacién directa de 17 y una edad equivalente de 4 afios 10 meses
(4:10). Esto no significa que la aptitud del nifio B en Nombres sea 6 meses més avanzada que la del
nino C. De hecho, la puntuacion escalar del nifio B, que es de 10, y la puntuacién escalar del nifio
C, que es de 9, se encuentran en el mismo rango promedio respecto a los nifios de la misma edad.

Iin tercer lugar, las puntuaciones de edad equivalente no son comparables entre las pruebas.
Los percentiles correspondientes a dos pruebas con las mismas puntuaciones de edad equiva-
lente pueden ser considerablemente distintos. Por ejemplo, si el nifio D, de 4 afios 10 meses,
obtienc una puntuacién de edad equivalente de 7:6 anto en Matrices (puntuacion directa de 19y
puntuacion escalar de 15) como en Bitsqueda de animales (puntuacion directa de 52 y puntuacién
escalar de 18), los percentiles de estas pruebas son 95 y 99.6, respectivamente.

Finalmente, una puntuacién de edad equivalente extrema no significa que las aptitudes cognitivas de
un nino se asemejen a las del grupo de menor o mayor edad, Las puntuaciones equivalentes en los
extremos de edad son més dificiles de interpretar porque de las puntuaciones extremas solo puede
decirse que estdn por debajo de 2 afos 6 meses o por debajo de 4 afios 0 meses (en funcién de la franja
de edad), o por encima de 7 anos 6 meses.

Dadas estas limitaciones, se recomienda no utilizar las puntuaciones de edad equivalente como
datos principales e interpretatlas con cautela. Para comparar el rendimiento de un nifio respecro a
los ninos de la misma edad, deben usarse las puntuaciones tipicas y los percentiles. Las decisiones
clinicas han de basarse en el andlisis de las puntuaciones tipicas del nino, asi como en informaciones
cualitativas y en su historial. El diagnéstico y la toma de decisiones nunca deben basarse inicamente
en las puntuaciones de edad equivalente, ni en ningtin tipo de puntuacién que se presente aislado.

Etapas para el analisis de un perfil

Il rendimiento de un nino puede interpretarse en funcién de su perfil de puntuaciones escalares
y puntuaciones compuestas. El andlisis de un perfil puede realizarse desde una perspectiva intra-
individual (comparando las puntuaciones compuestas y las puntuaciones de las pruebas entre si)
¢ interindividual (comparando el patrén de puntuaciones obtenidas con las del grupo normativo

133



Etapas para el analisis de un perfil

correspondiente). Estas comparaciones aptitudinales pueden ayudar al profesional a identificar
patrones potencialmente significativos de puntos fuertes y débiles, lo que es importante para
describir trastornos funcionales y para disefiar y preparar planes de tratamiento (Lichtenberger y
Kaufman, 2003; Sactler, 2008a, 2008b).

Un buen anélisis del perfil del nifio debe empezar con la generacién de hipéresis basadas en el
patrén de las puntuaciones obtenidas. Posteriormente, estas hipéresis se corroborardn o rechazarin
en funcién de los resultados de otras evaluaciones, de su historial o de observaciones directas del
comportamiento (Lichtenberger y Kaufman, 2003; Prifitera, Saklofske y Weiss, 2008). Aunque
el cuadernillo de anotacién se ha disefiado para ayudar al profesional en el andlisis del perfil,
los profesionales siempre deberian obtener cuantos mds datos confirmatorios sobre el nifo sea
posible, incluidos los relativos a su nacimiento y desarrollo; antecedentes familiares y culturales;
historial médico, educativo v social; y resultados obtenidos en evaluaciones anteriores. Toda esta
informacion debe tenerse en cuenta al interpretar los resultados de un nino, y debe constar en los
informes sobre el rendimiento del nifio en la escala.

En la siguiente seccién se describen los pasos bésicos para realizar el andlisis primario y secundario
del perfil; no obstante, para llevar a cabo una interpretacién mds racional, es necesario que un
profesional experto integre los datos obtenidos en el cuadro clinico del nino. Si se desea informa-
cién mas detallada sobre la interpretacién clinica de las escalas de inteligencia de Wechsler, véanse
Flanagan y Kaufman (2009), Lichtenberger y Kaufman (2003), Prifitera et al. (2008), y Sattler
(2008a, 2008b).

Realizacién del anélisis primario de un perfil

134

Paso 1. Descripcion del Cl total

El CI total es la puntuacién mds fiable y, tradicionalmente, la primera que se considera al inter-
pretar un perfil. Es el resultado de la suma de cinco puntuaciones escalares de las pruebas para
las edades de 2:6 a 3:11 afios, y de seis puntuaciones escalares de las pruebas para las edades de
4:0 a 7:7 afios. Por lo general, se considera que el Cl total es la puntuacién mds representariva del
funcionamiento de la aptitud intelectual general (g). Debe registrarse el CI total en el cuadernillo
de anotacién con el percentil y el intervalo de confianza correspondientes.

Para interpretar mejor el CI total, deben tenerse en cuenta los indices primarios y comparar las
diferencias entre los indices primarios y otras puntuaciones. Los constructos medidos por los
fndices primarios suponen una parte importante de la inteligencia general. Se recomienda analizar
los indices primarios en la primera fase de la interpretacion clinica, en especial en los casos en que
se da una variabilidad considerable entre los indices primarios y/o las puntuaciones de las pruebas.

Cada indice primario puede compararse con una estimacion del rendimiento general (la MIP
o el CI rotal); los indices primarios también pueden compararse entre effos (p. ¢j., ICV-IRF).
La variabilidad entre las puntuaciones escalares de las pruebas puede aportar mds informacién
relevante para interpretar el CI rotal. Asf pues, para disponer de mds datos relevantes para llevar
a cabo la interpretacién de los resultados, pueden compararse las puntuaciones escalares de las
pruebas con una estimacién del rendimiento general (la MPE-IP o la MPE-CI), pueden compa-
rarse las puntuaciones escalares de las pruebas entre ellas (p. ¢j., Informacion-Semejanzas), y puede
realizarse el andlisis de dispersion de las pruebas . Véanse Lichtenberger y Kaufman (2003) and
Satcler (2008a) para informacién mis detallada sobre la dispersion de las pruebas en la interpre-
tacién de las puntuaciones compuestas.

Paso 2. Descripcion del ICV

El ICV es una medida del conocimiento adquirido a partir del entorno, la formacién de conceptos
verbales y el razonamiento verbal del nifo, Todos los ftems de las pruebas de esta escala, incluso
los irems grificos, se presentan verbalmente; y el nifio debe dar respuestas verbales a todos los
ftems verbales. Las pruebas que conforman el ICV de la WPPSI-IV para las edades de 2:6 a 3:11
afios son las mismas que las que conforman el CI verbal de la WPPSI-II para la franja de menor
edad. Sin embargo, las pruebas que conforman el ICV de la WPPSI-IV para las edades de 4:0 a
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Interpretacion de los resultados

'7 anos son distintas de las que conforman el CI verbal de la WPPSI-III para la franja de mayor

edud. aformacion es una prueba comin del ICV y del CI verbal de la WPPSI-III. El ICV de
lo WPPSI-IV no incluye ni Vocabulario ni Adivinanzas, que forman parte del CI verbal de la
WPPSI-HT para la franja de mayor edad, y si incluye Semejanzas, que no forma parte del CI verbal
de Lo WPPSLIIL Poy ello, el ICV de fa WPPSI-IV puede considerarse una medida mds precisay
puta del conocimiento adquirido, la formacién de concepros verbales y el razonamiento verbal,
menos enfocada al conocimiento léxico y la expresién verbal que el CI verbal de la WPPSI-IIL.
Debe registrarse la puntuacion del ICV en el cuadernillo de anotacion con el percentil y el inter-
valo de confianza correspondientes.

Paso 3. Descripcion del IVE

FITVE es una medida del procesamiento visoespacial, de la integracién y sintesis de las relaciones
parte-todo, de la atencién a los detalles visuales, de la formacién de conceptos no verbales y de la
integracion visomotora. Las pruebas que conforman el IVE para las edades de 2:6 a 3:11 afios son
las mismas que las que conforman el CI manipulativo de la WPPSI-III para la franja de menor
cdad, Sin embargo, las pruebas que conforman el IVE de la WPPSI-1V para las edades de 4:0 a
717 aios son distintas de las que conforman el CI manipulativo de la WPPSI-III. Cibos es una
prucba comin del IVE y del CI manipulativo de la WPPSI-III para la franja de mayor edad. El
IVE de la WPPSI-IV no incluye ni Matrices ni Concepios, que forman parte del CI manipula-
tivo de Ya WPPSI-ILL y si incluye Rompecabezas, que no forma parte del C1 manipulativo de la
WPPSI-IL Por ello, respecto al CI manipulativo de la WPPSI-III para las edades de 4:0 a 7:7
anos, el IVE incide mds en la integracién de las relaciones parte-todo, ¢l procesamiento espacial,
la integracién visomotora y el rendimiento con limitacién de tiempo. Debe registrarse ¢l IVE en
¢l cuadernillo de anotacién con el percentl y el intervalo de confianza correspondientes.

Paso 4. Descripcion del IRF (solo edades 4:0-7:7)

EITRF es una medida del razonamiento fluido ¢ inductivo, la inteligencia visual general, el proce-
samiento simultdneo, el pensamiento conceprual y la clasificacién. Las pruebas que conforman
¢l IRF de la WPPSI-IV son distintas de las que conforman el CI manipulativo de la WPPSI-IIT.
Tienen en comin Matrices y Conceptos, pero no Cubos. Respecto al Cl manipulativo de la
WPPSI-III para las edades de 4:0 a 7:7 afios, el IRF incide mds en el razonamiento fluido e induc-
tivo y en la clasificacion, y menos en la integracién de las relaciones parte-todo, el procesamiento
espacial, la integracién visomotora y el rendimiento con limitacién de tiempo. Debe registrarse el
IRF en el cuadernillo de anotacién con el percentil y el intervalo de confianza correspondientes.

Paso 5. Descripcion del IMT

EI IMT es una medida de la memoria de trabajo visual, la memoria de trabajo visoespacial y la
aptitud para mostrar resistencia a la interferencia proactiva. La memoria de trabajo se relaciona
con la atencién, la concentracién, el control mental y el razonamiento. La invesrigacién actual
indica que la memoria de trabajo es un componente esencial de otros procesos cognitivos de
nivel superior (Busgess y Braver, 2010; Hornung et al., 2011; Martinez et al., 2011). El IMT es
un indice nuevo en la WPPSI-1V, al igual que las dos pruebas que lo conforman (Reconacimiento
y Localizacion). Debe registrarse el IMT en ¢l cuadernillo de anotacién con el percentil y el
intervala de confianza correspondientes.

Paso 6. Descripcion del IVP (solo edades 4:0-7:7)

El IVP es una medida de la aptitud del nifio para ripidamente explorar, ordenar o discriminar
informacién visual simple. Este indice también mide la memoria visual a corto plazo, la coor-
dinacién visomotora, la flexibilidad cognitiva, la discriminacién visual, la concentracién y la
velocidad al realizar las pruebas (Groth-Marnat, 2003; Lichtenberger y Kaufman, 2003; Sattler,
2008a, 2008h), Diversos estudios senalan una correlacién significativa entre la velocidad de
procesamicnto y la aptitud cognitiva (Dodonova y Dodonov, 2012), y subrayan la sensibilidad
de Tas pruehas de velocidad de procesamiento a ciertos estados clinicos, como el TDAH, los
trastornos del aprendizaje y los trastornos del espectro autista (Calhoun y Mayes, 2005; Hale
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et al., 2012; Mayes et al., 2012). Es importante senalar que las pruebas que conforman el IVP
no son solo medidas del tiempo de reaccion o de la discriminacién visual, puesto que en ellas
también intervienen los procesos cognitivos de toma de decisiones o los procesos de aprendizaje.

Las pruebas de Velocidad de procesamiento (VP) de la WPPSI-III son Claves y Biisqueda de
stmbolos; mientras que las pruebas que conforman el IVP de la WPPSI-IV son Biisqueda de
animales y Cancelacion. Respecto al indice VP de la WPPSI-I1I, los estimulos de las pruebas del
IVP son mis conocidos y sugerentes para los nifos pequenos, los requisitos cognitivos son mds
adecuados al desarrollo, y en las respuestas interviene menos la coordinacién motriz fina. Por ello,
el IVP de la WPPSI-IV puede considerarse una medida mds precisa y pura de la velocidad de
procesamiento, mas adecuada al desarrollo y menos dependiente de las destrezas de la morricidad

fina que el indice VP de la WPPSI-II1.

Al igual que con rodas las puntuaciones compuestas, la interpretacién del IVP serd mds acertada
cuanto mds similares sean las puntuaciones obtenidas en las pruebas que contribuyen al indice. El
profesional debe dererminar si el funcionamiento motor del sujeto puede afectar de algiin modo a
la puntuacién del IVE. Cuando el IVP es bajo, en relacién con el MIP o el CI total, el profesional
debe considerar si la velocidad del nino al responder puede afectar a su rendimiento en los tests.
Debe registrarse el IVP en el cuadernillo de anotacién con el percentil y el intervalo de confianza
correspondientes.

Paso 7. Evaluacion de los puntos fuertes y déhiles en los indices

Es inusual que un nifio normal presente el mismo rendimiento en todas las aptitudes. Para
obtener informacién sobre los puntos fuertes y débiles cognitivos de un nino, respecto a su
nivel de aptitud cognitiva general, pueden compararse los indices primarios con un indicador del
rendimiento general (la MIP o el CI roral).

La diferencia entre un fndice primario y un indicador del rendimiento general puede ser clini-
camente significarivo para un nino, pero no para otro. La interpretacién de las diferencias debe
corroborarse mediante otras evidencias, y el uso de otros instrumentos de evaluacién puede servir
para refurar o confirmar una hipétesis. Si los datos obtenidos no corroboran la hipétesis original
y apuntan a otras hipétesis, estas pueden evaluarse mediante otros instrumentos u otras técnicas
que permiten obtener informacién. Por ejemplo, si un nifio muestra un rendimiento significa-
tivamente mds bajo en el IVE respecto a la MIP, la baja puntuacién puede atribuirse a que su
aptitud visoespacial es baja o sus destrezas mororas son insuficientes. En este caso, las evaluaciones
adicionales podrfan centrarse en rareas de aptitud visoespacial sin requisitos motores, o bien en
tareas motoras en las que no interviniera la aptitud visoespacial. Para confirmar o rechazar las
hipétesis, deben tenerse en cuenta la informacién recopilada mediante entrevistas, las observa-
ciones directas, asi como los resultados de otras evaluaciones.

La interpreracién de los puntos fuertes o débiles reflejados en los indices dependen, en parte,
del indicador usado en la comparacién (la MIP o el CI total). La proporcién de pruebas de cada
escala primaria es distinta en la MIP y el CI total: algunas pruebas que contribuyen a la MIP no
contribuyen al CI total. Por lo tanto, el contenido de estos indicadores es ligeramente distinto, y
las pruebas que los componen deben tenerse en cuenta al realizar la interpretacion.

En la pdgina de andlisis primario del cuadernillo de anotacién se dispone de una seccién para
identificar los puntos fuertes y débiles del nifio en los indices. El profesional ha de elegir la MIP o
el CI total como puntuacién de comparacion. Si es posible, es preferible utilizar la MIP porque se
basa en mds pruebas y es una muestra mds amplia del rendimiento que ¢l CI total. Asimismo, el
profesional debe elegir un nivel de significacién de los valores criticos. En la eleccion de este nivel
de significacién interviene el juicio clinico. La decision tomada debe basarse en el tipo y nimero
de comparaciones que vayan a realizarse, el objetivo de la evaluacién y el motivo de consulta. En
el apartado «Opciones de comparacion» del capitulo 2 del Manual de aplicacion y corveccion y
en el capitulo 5 de este manual se exponen mds consideraciones psicométricas y clinicas sobre la
eleccién del nivel de significacion mds adecuado.
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Interpretacion de los resultados

La tabla B.1 del Manual de aplicacion y correccidn presenta los valores criticos corregidos para
realizar comparaciones entre cada uno de los indices primarios y la MIP o ¢l CI tortal con los
niveles de significacion .01, .05, .10 y .15. El profesional puede usar esta rabla para decidir si las
diferencias entre puntuaciones son significativas estadisticamente. Cabe senalar que los valores
se basan en la aplicacién de las pruebas principales que conforman cada puntuacién. Los valores
de esta tabla han de usarse con cautela al valorar los puntos fuertes y débiles de un nifo, si se ha
realizado alguna sustitucién de las permitidas; dado que es posible que se haya introducido un
error de medida adicional, debe registrarse en el informe.

I la tabla B.2 del Manual de aplicacion y correccion figuran las rasas base de las diferencias entre
cada uno de los indices primarios y la MIP o el CI rotal. Estas tasas base se presentan en las dos
direcciones de la diferencia, para la muestra total y segiin el nivel de aptitud reflejado en el CI
total. Con esta tabla, el profesional puede dererminar la frecuencia de las diferencias respecto a la
muestra de tipificacién. Los profesionales a menudo se preguncan qué nivel de ocurrencia (tasa
base) debe considerarse poco frecuente: 15%, 10%, 5% o 1 %. Para determinar si la diferencia
es poco frecuente, deben tenerse en cuenta, ademds del juicio clinico, otros aspectos, como el
desarrollo lingiiistico, moror y cognitivo del nifio, y su entorno cultural. Sattler (2008a) sugiere
que si las diferencias entre puntuaciones se dan en menos del 15 % de la muestra de tipificacién,
deben considerarse inusuales.

Paso 8. Evaluacion de las comparaciones entre los indices

Wechsler (1944) destacé el Cl total y lo describié como el promedio del rendimiento mostrado
por un sujeto en todas las pruebas. Sin embargo, Wechsler observé que a veces era conve-
niente analizar por separado las puntuaciones de pruebas verbales y manipulativas, en especial
¢n personas «con trastornos especiales que requicren una atencion especials (Wechsler, 1994,
p. 138). Aunque es mds probable que se hallen diferencias estadisticamente significativas entre
las puntuaciones de los fndices primarios en poblaciones clinicas, con frecuencia también se
encuentran diferencias similares en la muestra de tipificacién (Lichtenberger y Kaufman, 2003;

Sattler, 2008a),

Los profesionales deben tener en cuenta que las puntuaciones de los indices primarios son esti-
maciones del funcionamiento general del nifio en un dominio cognitivo o drea de contenido
particular. Por ello, estas puntuaciones siempre deben analizarse en el contexto de las dos pruebas
que las conforman. Una discrepancia extrema entre las dos puntuaciones escalares de las pruebas
que contribuyen a cada indice primario indica que la puntuacién de dicho indice representa la
sintesis de diversas apritudes. Al interprertar las puntuaciones de los indices primarios, el profe-
sional debe examinar minuciosamente los resultados obtenidos por el nifio en las dos pruebas
que conforman cada indice. Cuando se observa una diferencia significativa y poco frecuente,
debe tenerse en cuenta esta variabilidad al interpretar y comparar las puntuaciones de los indices
primarios (Sattler, 2008a).

Ein la pdgina de andlisis primario del cuadernillo de anotacién se incluye una tabla que facilita el
andlisis de las diferencias entre indices. La tabla B.5 del Manual de aplicacién y correccidn ofrece
los valores criticos de las diferencias estadisticamente significativas entre indices primarios con los
niveles de significacién .01, .05, .10 y .15, por grupo y franja de edad. Si las puntuaciones de los
indices primarios no son significativamente diferentes, los niveles de aptitud del nifo en los dos
dominios cognitivos que se comparan son bastante similares. Si las puntuaciones de los indices
primarios son significativamente diferentes, es probable que los niveles de aptitud del nifio en los
dos dominios cognitivos que se comparan sean distintos. En la tabla B.6 del Manual de aplicacion
y corveccion figuran las tasas base de las diferencias entre las puntuaciones de los indices primarios
obtenidas por la muestra de tipificacién. Estas tasas base se presentan en las dos direcciones de la
diferencia, para la muestra total y segtin el nivel de aptitud reflejado en el CI total.
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Paso 9. Evaluacion de los puntos fuertes y déhiles en las pruebas

Al igual que se ha visto respecto a los indices primarios, la mayorfa de los nifos presentan puntos
débiles y fuertes en las pruebas relacionados con su rendimiento en las distintas aptitudes cogni-
tivas. Al analizar estos puntos fuertes y débiles, debe seguirse un criterio claro. El significado
clinico de estos resultados debe contextualizarse con la informacién recopilada y con las puntua-
ciones de las pruebas, y nunca debe confirmarse o rechazarse una hipétesis en funcién de una
tinica observacion.

Cuando se compara la puntuacién de una prueba con un indicador general del rendimiento, la
interpretacién depende, en parte, de la contribucién de la prueba en ¢l indicador. Las puntua-
ciones de las pruebas que contribuyen a los indices primarios pueden compararse con la MPE-IP
o la MPE-CI. lLos profesionales deben considerar qué pruebas contribuyen al indicador de
comparacién al interpretar los puntos fuertes y débiles de un nifio en las prucbas.

En la pdgina de andlisis primario del cuadernillo de anoracion se dispone de una seccién para
identificar los puntos fuertes y débiles del nifio en las pruebas, El profesional ha de elegir la
MPE-IP o la MPE-CI total como puntuacién de comparacion. Si es posible, es preferible urilizar
la MPE-IP porque se basa en mds pruebas y es una muestra mds amplia del rendimiento que la
MPE-CI. Asimismo, ¢l profesional debe elegir un nivel de significacion de los valores criticos.

La tabla B.3 del Manual de aplicacién y correccién presenta los valores criticos para realizar compara-
ciones entre cada una de las puntuaciones escalares de las pruebas que conforman los indices prima-
rios y la MPE-IP o la MPE-CI con los niveles de significacién .01, .05, .10 y .15, por grupo y franja
de edad. El profesional puede usar esta tabla para decidir si las diferencias entre puntuaciones son
significativas estadisticamente. Dado que los valores para realizar comparaciones con la MPE-CI,
que figuran en la tabla B.3, se basan en las pruebas principales para obtener el CI total, si se utiliza
la MPE-CI como puntuacion de comparacién con las pruebas, debe comprobarse si se ha realizado
alguna sustitucion, de las permitidas, para obtener el Cl toral. En tal caso, debe considerarse el valor
critico y la tasa base dela prueba principal en vez del valor critico y la tasa base de la prueba sustiruida.
Por ejemplo, si Rompecabezas ha sustituido a Cibos para obtener el Cl total (y, por tanto, contri-
buy6 a la MPE-CI}, debe considerarse el valor critico y la casa base de Cibos (la prueba principal
que fue sustituida) en vez del valor critico y la tasa base de Rompecabezas. Se sigue este proceso
aparentemente contradictorio porque los valores criticos y las tasas bases de la prueba principal
(p. €j., Cubos) tienen en cuenta el contenido compartido entre las puntuaciones, mientras que los
valores de la prueba complementaria (p. ¢j., Rompecabezas) no los tienen en cuenta. En la tabla
B.4 del Manual de aplicacion y correccidn figuran las tasas base de las diferencias entre las pruebas
que conforman los indices primarios y la MPE-IP o la MPE-CI. Con esta tabla, el profesional
puede determinar la frecuencia de las diferencias respecto a la muestra de tipificacién.

Paso 10. Evaluacian de las comparaciones entre las pruebas

Dado que cada indice estd formado por dos pruebas, la comparacion de [as puntuaciones escalares
de estas dos prucebas es informativa. Por ejemplo, la comparacion de las puntuaciones obtenidas
en Reconocimiento 'y Localizacion puede servir para interpretar el IMT y aportar informacién rele-
vante sobre el rendimiento en la memoria visual, la memoria visoespacial y la memoria de trabajo.
En la pagina de andlisis del cuadernillo de anotacién se incluye una tabla en la que realizar las
comparaciones entre cada par de pruebas que contribuyen a cada indice primario.

La tabla B.7 del Manual de aplicacién y correccidn presenta los valores criticos de las diferencias
estadisticamente significativas entre cada par de pruebas con los niveles de significacién .01,
.05, .10 y .15. Por lo general, debe seleccionarse un nivel de significacion mds estricto si se van a
realizar todas las comparaciones, puesto que la probabilidad de errores tipo 1 (falsos positivos) es
mayor cuando se comparan muchas puntuaciones al mismo ticmpo. En el apartado «Opciones
de comparacién» del capitulo 2 del Manual de aplicacién y correccién y en el capitulo 5 de este
manual se ofrece informacion detallada sobre la eleccién del nivel de significacién mds adecuado.
En la tabla B.8 del Manual de aplicacion y correccion figuran las tasas base de las diferencias entre
las puntuaciones escalares de las pruebas obtenidas por la muestra de tipificacion. Estas rasas base
se presentan en las dos direcciones de la diferencia.
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Interpretacion de los resultados
! Realizacion del andlisis secundario de un perfil
u in muchos casos no es necesario realizar el andlisis secundario. Los pasos de interpretacién que
componen el andlisis secundario son opcionales y, en funcién del motivo de evaluacién, pueden
ser necesatios Gnicamente algunos pasos. Generalmente, se realiza el andlisis secundario debido a
‘ un objetivo clinico especifico.
.‘ Paso 1. Descripcion del IAV
|

El JAV ofrece informacién sobre el rendimiento de los nifios con problemas del lenguaje expre-
sivo. Es el resultado de la suma de las puntuaciones de Dibujos y Nombres, y es un indicador de
la adquisicion de vocabulario receptivo y expresivo del nifio. En la prueba Dibujos, el nifio debe
sefialar la respuesta correcta, mientras que en Nombres debe indicar oralmente su respuesta.

En el anexo B de este manual se ofrece mds informacién sobre posibles usos del IAV, asi como
la tabla que permite obtener la puntuacion de este indice secundario para ambas franjas de edad
(tabla B.1). Debe registrarse el IAV en el cuadernillo de anotacion con el percentil y el intervalo
de confianza correspondientes.

Paso 2. Descripcion del INV

El INV estd conformado por pruebas que no requieren respuestas verbales. Es el resultado de
la suma de cuatro puntuaciones escalares de las pruebas para las edades de 2:6 a 3:11 ados, y
de cinco puntuaciones escalares de las pruebas para las edades de 4:0 a 7:7 anos. Este indice
incluye pruebas de los dominios cognitivos primarios que contribuyen al CI total (p. ¢j., pruebas
de Visoespacial y de Memoria de trabajo), excepto de Comprensién verbal. Dado que la inter-
vencion del lenguaje en las pruebas que conforman el INV es relativamente menor, este indice
puede ofrecer una estimacién mds adecuada de la aptitud general que el CI total para los nifios
con retrasos del lenguaje expresivo o con trastornos clinicos asociados a problemas del lenguaje
expresivo (p. ¢j., trastornos del espectro autista), asi como nifnos que estdn aprendiendo espaiiol.

En el anexo B de este manual se ofrece mds informacién sobre posibles usos del INV, asi como
las tablas que permiten obtener la puntuacién de este indice secundario para cada franja de edad
(tablas B.2 y B.3). Debe registrarse el INV en el cuadernillo de anotacién con el percentil y el
intervalo de confianza correspondientes.

Paso 3. Descripcidn del ICG

El ICG se basa en las prucbas de Comprension verbal, Visoespacial y (solo para la franja de edad
de 4:0 a 7:7 afios) Razonamiento fluido que contribuyen al CI total. Conceprualmente, el ICG
ofrece una estimacion de la aptitud intelectual general menos dependiente de la memoria de
trabajo y de la velocidad de procesamiento que el CI total.

En el anexo C de este manual se ofrece mds informacién sobre posibles usos del ICG, asi como
las tablas que permiten obtener la puntuacion de este indice secundario para cada franja de edad
(tablas C.1 y C.2). Debe registrarse el ICG en el cuadernillo de anotacién con el percentil y el
intervalo de confianza correspondientes.

Paso 4. Descripcion del ICC (solo edades 4:0-7:7)

El TCC es una puntuacién compuesta que se basa en las pruebas que contribuyen al IMT y al IVE,
y solo puede obtenerse para las edades de 4:0 a 7:7 anos. Conceprualmente, el ICC ofrece una
estimacion de la eficiencia con la que se procesa la informacién cognitiva durante el aprendizaje,
la resolucién de problemas y el razonamiento de nivel superior.

—— . —

En el anexo C de este manual se ofrece més informacién sobre posibles usos del ICC, asi como la
tabla que permite obtener la puntuacién de este indice secundario para la franja de edad de 4:0 a
7:7 anos (tabla C.3). Debe registrarse el ICC en el cuadernillo de anortacién con el percentil y el
intervalo de confianza correspondientes.
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Paso 5. Evaluacion de las comparaciones entre los indices

En la pagina de andlisis secundario del cuadernillo de anotacién se incluye una tabla que facilita el
andlisis de las diferencias entre los indices. EI ICG puede compararse con el CI total para ambas
franjas de edad, mientras que el ICC solo puede compararse para la franja de edad de 4:0 a 7:7
anos.

La tabla C.4 de este manual ofrece los valores criticos de las diferencias estadisticamente significa-
tivas con los niveles de significacién .01, .05, .10 y .15, por grupo y franja de edad. La tabla C.5
presenta las tasas base correspondientes a las diferencias entre el ICG y el ICC obtenidas por [a
muestra de tipificacion. Estas tasas base se presentan en las dos direcciones de la diferencia, para
la muestra total y segtin el nivel de apritud reflejado en el ICG. En el anexo C de este manual se
describen las posibles aplicaciones de las diferencias significativas y poco frecuentes entre el ICG

y el CI rotal y entre el ICG y el ICC.

Paso 6. Evaluacion de las comparaciones entre las pruebas de los indices secundarios

La comparacion de las pruebas Dibujos y Nombres es relevante para interpretar el 1AV porque
permite al profesional determinar las diferencias entre la adquisicién del vocabulario receptivo y
expresivo, asi como describir con mds precision la contribucién de estas aptitudes al IAV.

La tabla B.7 del Manual de aplicacién y correccion presenta los valores criticos de las diferencias
estadisticamente significativas entre Dibujos y Nombres con los niveles de significacién .01, .05,
10 y .15. En la wabla B.8 del Manual de aplicacion y corveccién figuran las tasas base de las
diferencias entre las puntuaciones de Dibujos y Nombres obtenidas por la muestra de tipificacion.
Estas tasas base se presentan en las dos direcciones de la diferencia. En el anexo B de este manual
se exponen las posibles aplicaciones de las diferencias significativas y poco frecuentes entre las
puntuaciones de Dibujos y Nombres.

Paso 7. Evaluacian de las comparaciones entre las puntuaciones de procesamiento
{sala edades 4:0-7.7)

Las puntuaciones de procesamiento Cancelacion aleatoria (CAA) y Cancelacién estructurada
(CAE) de la WPPSI-IV se crearon para ofrecer mds informacién sobre las aptitudes cognitivas
que influyen en el rendimiento del nino en la prueba Cancelacidn. Estas puncuaciones miden la
atencion selectiva y la velocidad de procesamiento del nifio ante dos presentaciones distintas de
los estimulos: aleatoria y estructurada. A diferencia de otras tareas de cancelacién que requieren
que el nifio realice simplemente la correspondencia visoperceptiva entre los estimulos, la prueba
Cancelacion de la WPPSI-IV requiere que el nifio determine si los estimulos pertenecen a una
determinada categorfa (prendas de vestir). Para discriminar los estimulos que ha de buscar y los
distractores, el nifio también puede realizar asociaciones visosemdnticas.

La comparacién de la diferencia entre las puntuaciones CAA y CAE proporciona informacién
sobre la variacién del rendimiento en Cancelacion en funcién de la disposicién de los estimulos
visuales. Una puntuacién superior en CAE respecto a CAA sugiere que al nifo le favorece la
presentacion estructurada, Una puntuacion superior en CAA respecto a CAE puede indicar que
el nifio aplica la estrategia de resolucion de una forma mds efectiva en la tarea CAA que en la
CAE, o que al nino no le favorece la presentacion estructurada (el nifio puede haber utilizado una
estrategia de basqueda desorganizada a pesar de que la disposicién de los estimulos visuales sea
estructurada), Los datos obtenidos mediante la observacién de las estrategias de busqueda seguidas
por el nino pueden aportar mds informacién que permita rarificar o rechazar hipétesis relativas a
la influencia que la presentacién estructurada tiene sobre el rendimiento del nifio en Cancelacion.

En la pigina de andlisis secundario del cuadernillo de anotacién se incluye una tabla en la que
realizar la comparacion entre las puntuaciones CAA y CAE. La tabla B.7 del Munual de aplicacion
y correccidn presenta los valores criticos de las diferencias estadfsticamente significativas entre CAA
y CAE con [os niveles de significacién .01, .05, .10 y .15. En la tabla B.8 del Manual de aplicaciin
y corrveccidn figuran las tasas base de las diferencias entre las puntuaciones de CAA y CAE obtenidas
por la muestra de tipificacién. Estas rasas base se presentan en las dos direcciones de la diferencia.

-




Interpretacion de los resultados

Itealizacion del andlisis cualitativo de las respuestas

Il dltimo paso del andlisis del perfil es el andlisis cualitativo de las respuestas del sujeto. Debe
prestarse especial atencién a las respuestas poco frecuentes y al patrén de respuestas general del
nino, Las respuestas poco frecuentes a menudo ofrecen informacién muy reveladora. También
¢s conveniente examinar el proceso mediante el cual el nifio ha llegado a la respuesta correcta,
o las razones por las que ha dado una respuesta incorrecta. El enfoque de procesamiento para
la interpretacion defendido por Kaplan y sus colegas (Kaplan, 1988; Kaplan, Fein, Morris y
Delis, 1991) fue disenado para ayudar al profesional a determinar la naturaleza de los errores
que se cometian en los tests estandarizados. Aunque cada una de las pruebas de una escala de
inteligencia se ha disenado para medir un proceso cognitivo determinado, al realizar la prueba,
suelen intervenir muchos procesos cognitivos. Son varias las razones por las que un nino puede
obtener O puntos en un item. Por ejemplo, los nifios pueden fallar un frtem de Cubos porque no
perciben correctamente cl disefo, no son capaces de analizar la configuracién del diseno o agoran
¢l tiempo concedido para su realizacién.

- ="

Hesumen

lia comparacién y la interpretacion de las puntuaciones que se registran en ¢l cuadernillo de
anotacién de la WPPSI-IV deben llevarlas a cabo solo profesionales expertos. La evaluacién
psicoldgica es un acto clinico que utiliza las puntuaciones de los tests considerdndolas Gnicamente
como una fuente mas de informacién que permite a un psicélogo con un buen juicio clinico
hacer un retrato psicoldgico exhaustivo de un un nifio. El profesional que utiliza los tests como
parte de la evaluacion es el responsable de la interpretacién de los resultados y de la toma de
decisiones relacionadas con el diagnéstico, el tratamiento o la intervencién.
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Tahlas de intercorrelaciones

Tabla A.1. Intercorrelaciones de las puntuaciones de las pruebas y de las puntuaciones compuestas para las edades 2:6-2:11
Prueha/puntuacion

compuesta | 0 N G RO R L ICV IVE IMT CIT 1AV INV ICG
Informacian 44 55 52
Dibujos A4 A4 A9 35 A5
Nombres A0 .35 .35

Cubos .38 .33 .30 .34 48 42 47
Rompecabezas 32 24 25 34 34 A4 .39 .40
Reconocimiento 42 42 28 .35 .38 .57 .55 .56
Localizacion .36 .29 13 34 .24 57 57 50

IcV .86 83 A4 42 .34 49 39

IVE 43 38 34 85 78 44 .36 47

IMT 42 37 23 .36 33 .86 9 47 43

cIT 74 .68 46 a 65 1 52 84 .83 67

1AV 4 81 84 36 28 4 25 76 40 .36 .68

NV 49 A1 .34 k] 65 5 5 54 84 85 .88 A5

ICG 75 69 46 75 66 55 44 .85 .86 .53 .98 68 82

Media 99 9.3 9.5 9.7 9.9 10.2 98 19.2 19.6 2.1 49.0 16.8 388 38.7
ot 31 2.4 29 3.4 2.8 2.6 31 4.9 S 5.0 10.2 4.6 8.4 8.6

Nota: Los coeficientes sin corregir aparecen por debajo de la diagonal y los coeficientes corregidos aparecen por encima de la diagonal, en el drea sombreada.

Tabla A2, Intercorrelaciones de las puntuaciones de las pruebas y de las puntuaciones compuestas para las edades 3:0-3:5
Prueba/puntuacidn

compuesta | D N C RO R L ICV IVE IMT CIT 1AV INV ICG
Informacidn .36 52 .49
Dibujos .36 .36 A2 37 .36
Nombres 81 .37 31

Cubos 43 26 08 31 4 34 41
Rompacabezas 35 20 21 31 .31 40 43 39
Reconocimiento a8 .38 36 .26 27 .38 46 42
Localizacion 4 35 .30 a7 .35 .38 .38 42

1oV £ .84 .53 .35 33 45 4b

IVE A2 28 19 81 81 33 .32 42

IMT 48 43 40 26 a7 84 82 .55 39

cIT N 56 .46 65 64 .68 50 83 79 71

IAV 52 83 .82 22 25 43 .39 83 .28 50 58

INV 54 42 .35 .65 al a0 68 .58 84 .83 .90 A7

ICG 3 67 A3 89 67 A6 46 85 B4 56 96 87 .84

Media 10.4 107 101 9.8 100  10.4 9.9 21.2 198 203 51.3 208 401 40.9
Dt 29 3.2 34 3.0 3.0 3.0 2.8 5.0 4.9 4.8 10.1 5.2 8.1 8.4

Nota: Los coeficientes sin corregir aparecen por debajo de la diagonal y los coeficientes corregidos aparecen por encima de [a diagonal, en el drea sombreada.
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N Anexo A
Tuhila A3, Intercorrelaciones de las puntuaciones de las pruebas y de las puntuaciones compuestas para las edades 3:6-3:11

. Frushi/puntuacion

| sunifiuanin | D N c RO R L ICV IVE IMT CIT 1AV INV IC6

L Infutmaoitn .53 61 .58

2 Hitfon 53 53 A7 52 A3
Nambiros 60 .52 .52
(il 42 31 38 A1 52 A6 50

- Humpocabozos 35 A8 41 M 4 47 .51 40
fivanoeimionto A6 .40 46 42 A7 .51 .61 .63

" I nunlieaoion ) .35 .24 41 26 .30 51 51 .45

| 0y 87 88 64 4 30 50 34

i Ve A5 28 4T 83 85 8 34 4

. M1 A6 .37 50 .39 44 8 88 .48 50

' il a1 68 66 n 68 17 46 82 82 70

§ IAV _ B4 87 87 .39 .34 49 37 87 A3 .50 17
INV .53 .38 .56 70 14 81 1 52 .86 .87 .68 .54

l G0 79 0 .66 J3 B8 .61 40 85 g3 58 .98 78 .81

- Muilln 10.1 9.9 9.9 9.9 8.8 10.3 10.4 20.0 19.7 20.8 50.0 19.8 40.4 39.6

[ ] 3.0 3.1 3.1 2.9 %l 2.9 3.2 5.3 5.0 5.3 10.7 53 8.9 8.7

- Vb Low caeficientes sin corregir aparecen por debajo de la diagonal y los coeficientes corregidos aparecen por encima de la diagonal, en el drea sombreada.
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Uso del AV y del INV

Anexo

Introduccion

Il TAV es un indice secundario disponible para las dos franjas de edad de la WPPSI-IV y se basa
en las pruebas Dibujos y Nombres. Conceptualmente, el 1AV proporciona una estimacién de la
adquisicién de vocabulario a partir de las destrezas del vocabulario receptivo y del expresivo. Este
indice figuraba en la WPPSI-III con la denominacién Lenguaje general, pero se ha renombrado
como Indice de adquisicion de vocabulario a fin de reflejar de forma mds precisa las apritudes que
mide.

EI INV también es un indice secundario disponible para las dos franjas de edad de la WPPSI-TV.
Para las edades de 2:6 a 3:11 anos, se basa en cuatro puntuaciones principales (Cubos, Rompeca-
bezas, Reconocimiente y Localizacién) que no requieren respuestas expresivas; y para las edades de
4:0 a 7:7 afios, se basa en cinco puntuaciones principales (Cubos, Matrices, Conceptos, Reconoci-
miento y Biisqueda de animales) que tampoco requieren respuestas expresivas. Conceprualmente,
¢l INV ofrece una estimacion de la apritud general en las casos clinicos que presentan problemas

del lenguaje expresivo (p. ¢j., nifios con trastornos del lenguaje o trastornos del espectro autista).
El INV es un indice creado para la WPPSI-IV.

in este anexo sc presentan los posibles usos de estos indices secundarios, las tablas para convertir
las sumas de las puntuaciones escalares en puntuaciones tipicas del IAV y el INV, y las directrices
bisicas para su interpretacion.

Aplicaciones del IAV y del INV

Fl 1AV se disené principalmente como una medida de la aptitud de adquisicion de vocabu-
lario, asimismo puede ser 4til como una medida de la aptitud verbal, para evaluar a nifios con
posibles retrasos del lenguaje. Tanto Dibujos como Nombres se basan mds en el reconocimiento
de vocabulario que en el conocimiento de los significados de las palabras o en las aptitudes
morfolégicas. Ademds, Dibujos no requiere respuestas verbales, y Nomébres requiere solo respuestas
verbales limitadas. El uso del IAV con nifios con posibles retrasos del lenguaje estd respaldado
tedricamente por las saturaciones consistentes que estas pruebas tienen en el factor Comprension
verbal para todas las edades. Para las edades de 4:0 a 7:7 afos, la validez de constructo del IAV
como una medida mds sencilla y mds centrada en las aptitudes verbales se demuestra, ademds,
por la presencia de dos subfactores dentro del ICV, estando uno de ellos formado por las pruebas
Dibujos y Nombres, y el otro por el resto de pruebas, que tienen mayores requisitos expresivos y
conceptuales (véase la figura 6.2 de este manual). Una puntuacion baja en el IAV, junto con datos
confirmatorios procedentes de otras fuentes (p. ¢j., resultados de tests de desarrollo del lenguaje,
opiniones de los cuidadores o profesores), puede indicar que es necesario derivar al nifio a un
logopeda, No obstante, la adquisicién de vocabulario es solo un aspecto concreto del funcio-
namiento del lenguaje; por ello, aunque el rendimiento del nifo en el IAV se sittie en el rango
promedio, no puede descartarse la posibilidad de que exista un retraso o trastorno del lenguaje.

FIINV ofrece una estimacion de la aptitud general de los nifios con retrasos del lenguaje graves y
con trastornos clinicos asociados a problemas del lenguaje (p. ej., nifios sordos o con dificultades
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de audicién o nifios a los que se le ha diagnosticado trastorno del espectro autista), asi como de
los nifios que estdn aprendiendo espanol. Dado que el INV se caleula a partir de las puntuaciones
de pruebas de dos 0 mds dominios cognitivos, es una medida mds global de la aptitud intelecrual
general que el IVE o el IRF en aquellos casos en que, al existir problemas del lenguaje, el CI total o
el ICG pueden ofrecer una estimacién inadecuada. Segtin los datos presentados en el capitulo 5 de
este manual, la flabilidad del INV es similar a la del CI total. Los estudios descritos en ¢l capitulo
6 de este manual demuestran la validez del INV mediante las correlaciones con otras puntua-
ciones compuestas de la WPPSI-1V (p. ¢]., el CI total) o con puntuaciones de otras medidas de la
aptitud intelectual (p. ¢j., ¢l Indice de aptitud Naglieri del NNAT-2). En dicho capitulo rambién
se presentan diversos estudios con grupos especiales, representativos de trastornos o situaciones
en los que el uso del INV es relevante (p. €j., discapacidad intelectual moderada, trastorno del
lenguaje expresivo, trastorno autista), que aportan mds datos sobre la validez del INV. Finalmente,
el INV ofrece una precisién aceprable para clasificar a los nifios con discapacidad intelectual o
retraso del desarrollo cognitivo, y parece ser adecuado también para otros tipos de trastornos (p. ¢j.,
trastornos del lenguaje, trastornos del espectro autista). En el capitulo 6 se exponen deralladamente
las distintas evidencias de validez def INV.

Es importante sefialar que el INV debe utilizarse con cierta cautela puesto que su fin no es
ser una via rdpida para obtener una estimacion del factor g ni un CI total abreviado para los
nifos que no presentan problemas del lenguaje. Las aptitudes de comprensién verbal son
componentes criticos de la aptirud intelectual; siempre que sea posible, es mejor usar el CI
total como estimacién de la aprtud intelectual general, Si se considera que es mds apropiado
utilizar el INV por cuestiones relacionadas con la competencia en el espaiiol, deberia obtenerse
mis informacién sobre las aprirudes verbales del nino en su(s) otra(s) lengua(s) habitual(es).
Si se elige el INV porque el nifio puede presentar un retraso o trastorno del lenguaje, también se
debe calcular e interpretar el TAV, si es posible, para ofrecer més informacién al profesional que
reciba el informe de evaluacién, que, en estos casos, deberia ser un logopeda.

Obtencion del IAV y del INV
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El procedimiento para calcular el AV y el INV se describe en el capitulo 2 del Manual de apli-
cacidn y correccidn. La obtencién de estos indices es opcional y debe basarse en el motivo de
consulta o en necesidades especificas. La tabla B.1 de este manual presenta las puntuaciones del
1AV equivalentes a las sumas de las puntuaciones escalares para las edades de 2:6 a 7:7 afos y las
tablas B.2 y B.3 presentan las puntuaciones del INV equivalentes a las sumas de las puntuaciones
escalares para las edades de 2:6 4 7:7 afios y de 4:0 a 7:7 afos, respectivamente.
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Anexo B
Tabla B.1. Conversion suma de puntuaciones escalares a |AV
para las edades de 2:6 a 7:7 afios (datos espafioles)
m::l“n::i:: e Intervalo de confianza
escalares 1AV Percentil 90% 95%
2 45 <0.1 44-60 43-61
3 49 <0.1 48-63 46-65
q 52 0.1 50-66 49-67
5 55 0.1 53-69 52-70
] 59 0.3 56-71 54-73
7 61 0.5 58-74 57-75
8 64 1 61-76 59-78
9 67 1 64-79 62-81
10 70 2 66-82 65-83
1 13 4 69-84 67-86
12 76 5 71-87 70-88
13 79 B 74-8% 13-N
14 82 12 77-92 15-94
15 a5 16 79-95 18-96
16 88 21 82-97 80-99
17 91 27 84-100 83-101
18 94 34 87-103 B6-104
19 97 42 90-105 88-107
20 100 50 92-108 91-109
21 103 58 95-110 93-12
22 106 66 97-113 96-114
23 109 73 100-116 99-117
24 112 79 103-118 101-120
25 115 84 105-121 104-122
26 18 88 108-123 106-125
27 120 9 110-125 108-127
28 122 93 111-127 110-128
29 125 95 114-129 113-131
30 128 97 117-132 115-134
31 131 98 119-135 118-136
32 135 g9 123-138 121-140
33 138 99 125-141 124-142
34 141 99.7 128-143 126-145
35 144 99.8 131-146 129-148
36 147 99.9 133-149 132-150
37 151 »99.9 137-152 135-154
38 155 >99.9 140-156 189-157
155
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|

Tabla B.2. Conversion suma de puntuaciones escalares a INV para las edades de 2:6 a 3:11 afios (datos espafioles)
Suma.de Intervalo de confianza paa s Intervalo de confianza
puntuaciones puntuaciones

escalares INV Percentil 90% 95% escalares INV Percentil 90% 95%
4 40 <01 38-51 37-52 a1 102 55 95-108 94-109
5 42 <0.1 40-53 39-54 42 104 61 497-110 96-111
6 43 <0.1 41-54 40-55 43 105 63 98-111 97-112
7 45 <0.1 43-56 42-57 44 107 68 100-113 99-114
8 47 <0.1 45-58 44-59 45 109 73 102-115 101-116
9 49 <0.1 47-60 45-61 46 110 75 103-116 102-117
10 51 0.1 48-61 47-63 47 12 79 105-117 103-119
1 52 0.1 49-62 48-63 a8 114 82 106-119 105-121
12 54 0.1 51-64 50-65 49 16 86 108-121 107-122
13 56 0.2 53-66 52-67 50 118 88 110-123 109-124
14 58 0.3 55-68 54-69 51 120 91 112-125 111-126
15 59 0.3 56-69 55-70 52 122 93 114-127 113-128
16 81 0.5 58-71 56-72 53 123 94 115-128 114-129
17 62 1 59-71 57-73 54 125 95 117-129 115-131
18 63 1 60-72 58-74 55 127 96 118-131 117-132
19 B5 1 61-74 60-75 56 128 97 119-132 118-133
20 66 1 62-75 61-76 57 130 a8 121-134 120-135
21 67 1 63-76 62-77 58 131 98 122-135 121-136
22 B9 2 65-78 654-78 59 133 99 124-137 123-138
23 70 2 66-79 65-80 60 134 99 125-138 124-139
24 72 3 68-81 67-82 61 136 99 127-140 125-141
25 73 4 89-82 58-83 62 137 99 128-140 126-142
26 74 4 70-83 66-84 63 139 99.5 129-142 128-144
21 76 5 71-84 70-86 64 141 99.7 131-144 130-145
28 1% 7 73-86 72-87 65 142 997 132-145 131-146
29 79 8 74-87 73-88 66 143 99.9 133-146 132-147
30 81 10 76-89 75-90 67 145 99.9 135-148 134-149
31 83 13 78-91 77-92 68 146 999 138-149 135-150
32 85 16 80-93 79-9¢4 69 148 99.9 138-181 137-152
33 87 19 82-94 80-96 70 149 99.9 139-152 137-153
34 89 23 83-96 £2-99 7 151 >899 140-153 139-155
35 91 27 85-98 84-99 72 152 >89.9 141-154 140-165
36 93 32 87-100 86-101 73 154 >99.9 143-156 142-157
7 94 34 88-101 87-102 74 156 >99.9 145-158 144-159
38 96 39 90-108 89-104 75 158 >99.9 147-160 146-161
39 9g 45 92-105 91-106 76 160 >99.9 149-162 148-163
40 100 50 94-106 92-108

156

e ARl Rl R [

Si — -

- -

By em— Y

L8 8]
e .

=
.,

|

. |
= A

1\

-y



Anexo B

Tabla B3, Conversion suma de puntuaciones escalares a INV para las edades de 4:0 a 7.7 afios (datos espafioles)
L vSm'ﬁ'a de : )
puvitua'cion-e's': intervalo de confianza Intervalo de confianza
. escalares -’ INV Percentil 90% 95% INV Percentil 0% 5%
40 <0.1 .38-51 37-52 101 53 94-107 93-109
4 <01 39-52 38-53 103 58 96-109 95-110
43 <01 41-54 40-55 104 63 97-110 96-111
44 <0.1 42-55 41-56 106 66 99-112 98-113
46 <0.1 44-57 43-58 107 70 100-113 99-114
47 <01 45-58 44-59 109 73 102-115 101-116
49 <01 47-60 45-61 10 75 103-116 102-117
50 0.1 48-60 46-62 12 79 105-117 103-119
52 03 49-62 48-63 13 81 106-118 104-120
54’ 0.1 51-64 50-65 115 84 107-120 106-121
55 0.1 52-65 51-66 116 86 108-121 107-122
56 0.2 53-66 52-67 18 87 110-123 - 108-124
57 0.3 54-67 53-68 19 90 111-124 110-125
58 0.4 55-68 © 54-69 121 91 113-126 12127
60 0.5 57-70 56-71 122 93 114127 113-128
61 1 58-71 56-72 128 95 116-129 114-130
62 1 59-71 57-73 125 96 17-129 115-131
63 1 60-72 58-74 126 96 117-130 116-132
65 1 61-74 60-75 128 97 119-132 118-133
66 1 62-75 61-76 129 98 120-133 119-134
67 2 63-76 62-77 131 98 122-135 121-136
68 2 64-77 63-78 132 99 123-136 1224137
69 2 65-78 64-79 133 99 124-137 123-138°
i 3 67-80 66-81 135 99 126-139 125-140
72 3 68-81 67-82 136 99 127-140 125-141
73 4 69-82 68-83 138 995 129-141 127-143
4 4 70-83 68-84 139 99.6 129-142 . 128-144
75 5 71-83 69-85 140 99.7 130-143 129-144
76 6 71-84 70-86 142 99.8 132-145 131-146
7 7 72-85 71-86 143 99.8 133-146 132-147
78 8 73-86 72-87 144 99.9 134-147 133-148
79 g 74-87 73-88 145 99.9 135-148 134-149
81 10 76-89 75-90 148 99.9 - 136-149 135-150
82 12 77-90 76-91 147 99.9 137-150 136-151
84 14 79-92 78-93 148 999 138-151 137-152
85 16 80-93 79-94 149 >99.9 139-152 137153
87 18 82-94 80-96 150 >99.9 140-152 138-154
88 19 83-95 81-97 151 >99.9 140-153 139-155
89 23 83-96 82-98 152 >99.9 141-154 140-155
90 25 84-97 83-98 153 >99.9 142-155 141-156
92 30 86-99 85-100 154 >99.9 143156 142-157
93 32 87-100 86-101 155 >99.9 144-157 143-158
95 37 89-102 88-103 157 >99.9 146-159 145-160
96 39 90-103 89-104 158 >94.9 147-160 146-161
98 45 92-105 91-106 160 >99.9 148-162 148-163
100 50 94-106 92-108
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Uso del IAV y del INV

Interpretacion basica del IAV y del INV

La informacién que sigue es una gufa bdsica para interpretar el 1AV y el INV. El uso de estos
indices secundarios es opcional, basado en el motivo de la consulta o en necesidades especificas,
y debe realizarse como parte del andlisis secundario del perfil, tal y como se describe en el capi-
tulo 7 de este manual. Los aspectos comunes de la interpretacién del IAV y del INV, como los E
percentiles, el error tipico de medida y los intervalos de confianza, y la clasificacion cualitativa, se
exponen en el capitulo 7 de este manual.

Interpretacién del IAV

E
Una puntuacién baja en el IAV puede indicar la presencia de problemas del lenguaje expresivo g
relacionados con una afeccién clinica (p. ¢j., trastorno del lenguaje expresivo). Nunca deberfa
utilizarse este indice para diagnosticar un trastorno del lenguaje, puesto que solo cubre un drea f
restringida del desarrollo del lenguaje. Ante la sospecha de un trastorno del lenguaje, deberfa
realizarse una evaluacion completa o derivar al nifio a un logopeda.

E

Es posible que los nifios que estdn aprendiendo espaiol como segunda lengua obtengan puntua-
ciones mds bajas en el IAV que los nifios cuya tnica lengua es el espafiol. Por ello, una puntuacion
baja en el AV puede indicar a los profesionales que el nifio se encuentra en esta situacion; en tal E :
caso, debe tenerse en cuenta que el IAV no pretende medir la competencia en el espaiol ni de

los nifios bilingiies ni de los que lo estin aprendiendo. Los {tems de baja dificulrad de las pruebas

Dibujosy Nombres se corresponden con palabras conocidas por la mayorfa de los nifios. Si el nifio &
entiende la rarca y habla espaiiol, deberia poder responder correctamente a estos items. -

La evaluacién de los nifios que estin aprendiendo una segunda lengua es un proceso complejo. ¢!
Es necesario conocer la competencia de un nifio en su lengua materna y en otras lenguas, asf
como estar familiarizado con los distintos modelos utilizados para adaptar dicha evaluacién a
la situacién del nino (Ortiz et al., 2012). Por ello, la identificacién del nivel de conocimiento y =
de competencia de un nifio en una segunda lengua, como un aspecto importante, asi como su
evaluacién, deberfa llevarlas a cabo un profesional con experiencia en este dmbito concreto.

L i

El rendimiento en el IAV también puede ser menor en los nifios de niveles sociales mds bajos. Por
ejemplo, los tipos de conversacién que presencian los nifios cuyos padres tienen niveles educa-
tivos mds altos son distintos a los que presencian los nifios cuyos padres tienen niveles educativos
mis bajos. Esta diferencia parece afectar a la adquisicion de vocabulario de los nifios (Hare y
Risely, 2003).

Una puntuacién baja en el AV también puede indicar que es conveniente realizar evaluaciones
adicionales con otras medidas, puesto que un nivel bajo de vocabulario puede conllevar problemas
de comprensién lectora (Kendeou er al., 2012); es decir, algunos nifos pueden decodificar las [
palabras pero no entender su significado porque tienen un nivel de vocabulario insuficiente. Las '
actividades de enriquecimiento de vocabulario son dtiles como parte de un plan de tratamiento
global de los problemas de comprensién lectora.

El TAV debe evaluarse junto con las puntuaciones de las pruebas que lo conforman; por ello, para
interpretar este indice, es relevante comparar las puntuaciones de Dibujos y Nombres. Esta compa- s
racion permite determinar si existen diferencias significativas entre la adquisicién de vocabulario
receptivo y la del vocabulario expresivo, as como con qué frecuencia se observan estas diferencias
en la muestra de tipificacién. Una puntuacién en Dibujos significativamente mds alta que la s
obtenida en Nombres puede sugerir que la adquisicién de vocabulario receptivo estd mucho mds
desarrollada que la adquisicién del vocabulario expresivo, o que existe un problema con la recupe-
racién de las palabras. En cambio, una puntuacién en Nombres significativamente mds alta que la
obtenida en Dibujos puede sugetir que el desarrollo del lenguaje expresivo estd mds avanzado que
el desarrollo del lenguaje receptivo respecto a los nifios de la misma edad. Dado que algunos de -

los estimulos de Dibujos son mds complejos que los estimulos de Nombres, podrian descartarse los 1
problemas de agudeza visual o de atencién. Asimismo, es mds frecuente que las respuestas impul-
sivas se den en Dibujos puesto que es una prueba con formato de opcion muiltiple. Dado que estas
pruebas cubren solo determinadas dreas del desarrollo del lenguaje y Nombres solo requicre una
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nndea palabra como respuesta, la interpretacion de las diferencias entre Dibujos y Nembres como
(ndicadoras de posibles problemas del lenguaje es limitada y deberia ratificarse con otros daros.
I'n L pidgina de andlisis secundario del cuadernillo de anotacién se incluye una tabla que permite
tealizar la comparacién entre las puntuaciones de Dibujos y Nombres. En el capitulo 7 se ofrece
iy informacion sobre la comparacion de estas puntuaciones.

lnterpretacion del INV

Il INV ofrece una estimacién global de la apritud intelectual, sin incluir el dominio de la
comprension verbal. Las pruebas que contribuyen a este indice pertenecen a las escalas Visoespa-
claly Memoria de trabajo para la franja de edad de 2:6 a 3:11 anos, y de las escalas Visoespacial,
Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad de procesamiento para la franja de edad
de 4:0 a 7:7 anos. El INV puede interpretarse como una medida del funcionamiento intelec-
tual general que reduce al minimo la intervencién del lenguaje para permitir evaluar a nifios
Cliyas circunstancias son especiales (p. ej., nifos que estdn aprendiendo espafiol) o a nifios con
necesidades clinicas (p. ej., nifos con trastornos del espectro autista). La ausencia de requisitos
expresivos también hace que este indice sea trtil para medir la aptitud cognitiva general de los
ninos sordos o con dificultades de audicién. No obstante, el INV no puede considerarse exento
del componente lingiiistico, puesto que las pruebas que lo conforman requieren que el nifo
disponga de la competencia necesaria para comprender las consignas (Ortiz et al., 2012). Los
indices como el INV pueden utilizarse junto con los procedimientos establecidos para evaluar la
inteligencia de los nifios que estdn aprendiendo espanol (Ortiz et al., 2012). Realizar compara-
ciones entre los indices primarios (excepto del ICV) y de las pruebas que los conforman puede
servir para interpretar el INV cuando la variabilidad del rendimiento del nifio en las pruebas que
contribuyen al INV es muy grande.
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Uso del ICG y del ICC

Descripcion

I 1CG es un indice secundario que se basa en las pruebas de Comprensién verbal, Visoespacial y
(solo para la franja de edad de 4:0 a 7:7 afios) Razonamiento fluido que contribuyen al CI total.
lste indice puede obtenerse para las dos franjas de edad de la WPPSI-IV. Conceptualmente, ¢l
ICG ofrece una estimacién de la capacidad intelectual general con una menor intervencién de la
memoria de trabajo y de la velocidad de procesamiento que el CI toral.

El ICC es un indice secundario que se basa en las pruebas que contribuyen al IMT y al IVP, y
solo puede obtenerse para las edades de 4:0 a 7:7 afios. La memoria de trabajo y la velocidad de
procesamiento se relacionan porque la memoria de trabajo implica la manipulacién de la infor-
macién para el almacenamiento a corto plazo, y la velocidad de procesamiento se relaciona, en
parte, con la velocidad cognitiva antes de que la informacién decaiga. Conceptualmente, el ICC
ofrece una estimacion de la competencia con la que se procesa la informacién cognitiva durante
¢l aprendizaje, la resolucion de problemas y ¢l razonamiento de nivel superior.

El ICG y el ICC son indices nuevos en esta version de la WPPSI-IV; dado que la WPPSI-III no
inclufa pruebas de memoria de trabajo, y solo una prueba de velocidad de procesamiento contri-
bufa al CI total para las edades de 4:0 a 7:3 anos, estos indices eran innecesarios. No obstante,
tanto el ICG como el ICC forman parte de otras escalas de inteligencia de Wechsler.

Introduccion al ICG y al ICC

Bl ICG se cred para la WISC-III estadounidense (Prifitera, Weiss y Saklofske,1998). Ofrecfa una
puntuacién resumida que permitfa medir la capacidad intelectual general como resultado de la
suma de las puntuaciones escalares de todas las pruebas que contribufan al CI total, a excepcién
de Aritmética y Claves. Se recomendaba usar el ICG como una estimacién de la capacidad general
en casos en que la diferencia entre el CI verbal y el CI manipulativo fuese muy grande debido a
puntuaciones bajas en Aritmética ylo Claves (Prifitera et al., 1998). Por otra parte, el ICG de la
WAIS-IIT estadounidense (Tulsky, Saklofske, Wilkins y Weiss, 2001) se obtenfa, con un objetivo
similar, a partir de las pruebas que contribuian al CI rotal, con excepcién de las pruebas de
Memoria de trabajo y de Velocidad de procesamiento.

Iin Estados Unidos, la WISC-IV es la primera escala que ofrece tanto el ICG como el ICC. En
lispafia, el ICG se incluye por primera vez en la WAIS-IV. En la WISC-IV, el ICG (Raiford et
al., 2005; Saklofske, Prifitera, Weiss, Rolfhus y Zhu, 2005) se obtiene a partir de las pruebas
de Comprension verbal y de Razonamiento perceptivo que contribuyen al CI total, y el ICC
se obtiene a partir de las pruebas de Memoria de trabajo y de Velocidad de procesamiento que
contribuyen al IMT y al IVE. Por otra parte, el ICG de la WAIS-IV se basa, con un objetivo
similar al del ICG de la WISC-1V, en las tres pruebas de Comprensién verbal y las tres pruebas de
[tazonamiento perceptivo que contribuyen al CI total. EI ICC de la WAIS-IV se basa en las dos
pruchas de Memoria de trabajo y las dos pruebas de Velocidad de procesamiento que contribuyen
al IMT y al IVP (Weiss, Saklofske, Coalson y Raiford, 2010). El ICC refleja la competencia y
eliciencia del procesamiento cognitivo y ofrece un resumen del rendimiento en tareas de memoria
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de trabajo y de velocidad de procesamiento. En relacién con el IMT y el IVD, el ICC es una
estimacién mds global de la competencia del procesamiento cognitivo.

Los datos recopilados sugieren que el ICG y el ICC pueden ser ttiles cuando se interpretan en
el conjunto de una evaluacién completa. Las investigaciones indican que el porcentaje de nifios
en edad escolar con trastornos del lenguaje que obtienen puntuaciones mds bajas en el ICC y
en medidas del rendimiento académico que en el ICG es considerablemente mds alto que el
porcentaje de nifos del grupo control (Weiss y Gabel, 2008). También se ha observado un patrén
de puntuaciones significativamente mds bajas en el ICC y el ICG en nifios en edad escolar con
epilepsia (Gottlieb, Zelko, Kim y Nordli, 2012) y en nifios con TDAH con predominio del
déficit de atencién, pero no con TDAH de tipo combinado (Bremner, McTaggart, Saklofske y
Janzen, 2011). Los adultos con trastornos neurocognitivos (trastornos del aprendizaje, TDAH y
traumatismo craneoencefdlico) mostraron diferencias mds grandes entre el ICC y el ICG (siendo
el ICC inferior al ICG) que las mostradas por los adultos con trastornos psicoldgicos (Harrison,
DeLisle y Parker, 2008). Sin embargo, las diferencias entre el ICG y el ICC por si solas no
deben considerarse indicadores diagnésticos del TDAH (Devena y Watkins, 2012) ni de otros
Lrastornos.

Aplicacion del ICG y del ICC
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Habitualmente, el CI total se usa para describir un aspecto global subyacente de la inteligencia
general (g). En la prictica clinica, el CI total se udliza para diversos objetivos. Puede utilizarse
como sintesis del rendimiento en los distintos dominios de aptitud cognitiva (p. €j., comprensién
verbal, visoespacial, razonamiento fluido, memoria de trabajo y velocidad de procesamiento).
El CI total es una puntuacién global que resume, en un tnico niimero, el rendimiento de un
sujeto en varias aptitudes cognitivas. Cuando se observa una diferencia poco frecuente entre los
dominios o las pruebas que contribuyen al Cl total, la interpretacién clinica debe tener en cuenta
las diferencias entre las apritudes.

Los ninos con trastornos del neurodesarrollo relacionados con problemas de la memoria de trabajo
y la velocidad de procesamiento, como los trastornos del aprendizaje, el TDAH, los trastornos del
lenguaje o los trastornos del espectro autista (Archibald y Gathercole, 2006a, 2006b; Belleville
et al., 2006; Passolunghi, 2006; Pickering, 2006; Roodenrys, 2006; Swanson, 2006), pueden
obtener un CI total mds bajo que los nifos sin tales problemas, dado que las dreas afectadas estdn
incluidas en el CI toral. En rales casos, el CI total bajo puede ocultar diferencias significativas
entre la aptitud cognitiva general (representada por el CI toral) y otras funciones cognitivas (p.
¢j., rendimiento, memoria y funciones neuropsicolégicas especificas). El ICG se desarrollé espe-
cificamente para ayudar a los profesionales en la identificacién de los puntos fuertes y débiles
basados en comparaciones entre la aptitud cognitiva general y otras funciones cognitivas del
sujeto. Respecto al CI toral, el ICG proporciona una estimacién de la aptitud intelectual general
menos sensible a la influencia de las dificultades en la memoria de trabajo y la velocidad de
procesamiento porque se han eliminado las pruebas correspondientes a estas dreas. Se puede
comparar el CI total y el ICG para evaluar los efectos que tiene un punto débil en la competencia
cognitiva (medida por las pruebas de Memoria de trabajo y Velocidad de procesamiento) sobre
el funcionamiento cognitivo general del nifio. En algunos casos puede ser conveniente utilizar el
ICG para compararlo con medidas del rendimiento académico o de otras funciones cognitivas.
La evaluacién de la significacién y frecuencia de las diferencias entre el ICG y el CI rotal puede
servir para decidir cudndo se debe usar el ICG en determinadas situaciones clinicas.

Cuando se usa el ICG, debe registrarse e interpretarse junto con el CI total y las puntuaciones de
todos los indices primarios, incluidos el IMT y el IVE. El ICG no sustituye al CI total como esti-
macién de la aptitud intelectual general. La memoria de trabajo y la velocidad de procesamiento
son fundamentales para realizar una evaluacién completa de la aptitud cognitiva general (Blalock
y McCabe, 2011; Bunting, 2006; Dodonova y Dodonov, 2012). No incluir las medidas de estas
aptitudes en la puntuacién resumida reduce la amplitud de constructo y la validez predictiva de
dicha puntuaciéon (Rowe et al., 2010).
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Eos profusionales deben ener en cuenta que las diferencias pequenas entre ¢l ICG y el CI total
poeden ser significativas en la WPPSI-IV. Ello es debido 2 que el Cl total y o ICG comparten el
cimenido de las praebas, 2 excepeion de una prueba para fa franja de menor edad y de dos pruebas
prara ki franja de mayor edad. En comparacién, el CI total de la WISC-1V y ¢l de la WAIS-IV
incluyen cuacro pruebas que no congribuyen al ICG de dichas escalas. Par ello, las diferencias mids
prequenas entre el Cl rotal y ol 1CG son mds significativas en Ja WPPSIV que en la WISC-IV
o L WALS V. Ademds, respecio a la WISC-IV (Raiford ev al., 2005) y la WAIS-1V {Wechsler,
200H), son necesarias diferencias mds pequefias entre ¢l CI toral y el ICG de la WPPSI-V para
olitencr o significacién estadistica.

Dado que of Cl rotal y el ICG de la WPPSI-IV tenen muchas pruebas comunes, fa comparacién
et 3G con el 1CC puede ofrecer mds informacién para la interpretacién de los resultados
nbienidos por nifos de 4:0 a 7:7 meses. Esta comparacién es conceprualmente distinra a la
coriparacion del 1CG con el CI roral. El ICC incluye pruebas complementarias de Memeoria
de trabajo y de Velocidad de procesamiento que no contribuyen 2l CI total, lo que proporciona
i mayor amplitud de constraceo de fa competencia cognitiva, E1 1CG puede compararse con
l 1G4 para obtener mds informacién sobre el posible efecto que los déficits cognitivos bdsicos
pueden tener sobre Ja aptitud invelectual general del nifo.

Labe destacar que el 63 % de los nifos con alta capacidad intelectual que participaron en ¢f estudio
von grupos especiales estadounidenses obruvieron diferencias en las que el ICG era superior al C}
tonal, Estos resultados se asemejan a los observados tanto en nifios en edad escolar (Raiford et al.,
2005) como en adolescentes y adultos (Wechsler, 2008). Ademds ¢l 79,2 % de los nifios con alta
capacidad intelectual que participaron en el estudio con grupos especiales obruvieron diferencias
o las que ¢ ICG era superior al 1CC. Asimismo se observaron patrones similares en los nifos
de i muestra de dipificacién que mostraron un nivel alto de aptitud general (ICG » 120), lo
que indica que frecuentemente la memoria de trabajo y Iz velocidad de procesamiento no son
tas direas de rendimiento miés fuertes en los nifios con una aptitud intelecrual alta. En fa tabla
6.17 se observa que los tamanos del efecto para las diferencias del rendimienco entre el grupo de
nitos con alea capacidad intelectual y ¢l grupo control son aproximadamente iguales tanto para
el 1CG como para el CI rotal, y que, aunque ambos tamarios del efecto son grandes, ef ramatio
sfel elecro del ICC es considerablemente mds pequenio que el del ICG. Por todo ello, algunos
naores abogan a favor de utilizar ¢l ICG como criterio para la asignacién de nifios a programas
especializados en alra capacidad intelectual e similares (Rimm ecal., 2008). Al evaluar a nifios con
alta capacidad intelectual, aunque el ¥ICG puede aportar mds informacion relevante, s posible
que Jos puneos débiles normativos o intrapersonales en 1 competencia cognitiva no resulten
obvios si no se han aplicado las pruebas de memoria de tabajo y de velocidad de procesamiento.

Foy estudios estadounidenses con grupos especiales, descritos en el capitulo 6 de este manual,
sugieren que las difecencias entre Ja capacidad general y la competencia cognitiva de Ios nifios
con trastornos clinicos pueden no ser tan marcadas como las observadas entre la WISC-IV y la
WALS-EV. Isto podria deberse a varias causas. En primer lugar, es posible que las diferencias entre
la capacidad general y la competencia cognitiva de fos nifios pequefios con rrastornos clinicos
no sein alin tan grandes y que se incrementen con el tiempo. En segundo fugar, las pruebas que
contibuyen al IMT y al IVP de la WPPSI-IV son diferentes 2 las correspondientes de la WISC-1V
y 1 WAIS- V. En concrero, las pruebas de la WPPSI-IV miden la memotia de trabajo visual, mien-
s que las de fa WISCAIV y la WAIS-IV incluyen tareas de memoria de wabajo verbal. Aunque
la memaosia de oabajo verbal y la memeoria de cabajo visual estén estrechamente relacionadas,
wom dilerencialmente sensibles a diversos trastornos del neurodesarrollo, como el trastorno de
L tecaira, los trastornos del fenguaje v los crastornos generalizados del desarrollo (Archibald
y Gathereole, 2006, 2006b, 2007; Borella et al., 2010; Sinzig, Morsch, Bruning, Schmidt y
Lehmkalsl, 2008), y s¢ asocian con la activacién de dreas cerebrales ligeramente distintas (Jolles
eioal,, 2011 Marrin e al,, 2008). Esto puede explicar paree de la sensibilidad diferencial de las
pruchas de memoria de trabajo visual de Ja WPPSI-IV. Ademds, el hecho de usar un tampdén en
ves il tan Lipiv, para indicar fas respuestas en las pruebas de Velocidad de procesamiento reduce
I eeguisitos de I morricidad fina en esas tareas. De este modo, en la WPPSI-1V, la variabilidad
ispeiada debida a déficits motores méds que 2 la velocidad de procesamiento habituales en
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varios trastornos del neurodesarrollo (p. ¢j., discapacidad intelectual, trastorno autista) es menor
respecto a la de las pruebas de Velocidad de procesamiento de la WISC-IV y la WAIS-1V.

Por lo general, los patrones de puntos fuertes y débiles cognitivos que se esperaba observar en
los grupos especiales se reflejan en los resultados obtenidos por estos en el ICG y el ICC. No
obstante, estos resultados son los del grupo y no son evidentes en cada uno de los ninos del
grupo. Por todo ello, las comparaciones entre el CI total, el ICG y el ICC no deben considerarse
indicadores diagnésticos de ningtin grupo especifico, sino indicadores de puntos fuertes y débiles
en los conjuntos de aptitudes medidas por estas puntuaciones compuestas.

El profesional puede calcular e interpretar el ICG y el ICC en diversas situaciones clinicas, como
las siguientes:

B una diferencia significativa e infrecuente entre el IMT y la MIP ¢ el CI total;
B una diferencia significativa e infrecuente entre el IVP y la MIP o el CI total;
una diferencia significativa e infrecuente entre el ICV y el IMT;

una diferencia significativa e infrecuente entre el ICV y el IVP;

una diferencia significativa e infrecuente entre el IVE y el IMT;

una diferencia significativa e infrecuente entre el IVE y el IVP;

una diferencia significativa e infrecuente entre el IRF y el IMT;

una diferencia significativa ¢ infrecuente entre el IRF y ¢l IVP;

una diferencia significativa e infrecuente entre el IMT y el IVP;

una diferencia significativa e infrecuence entre las pruebas que contribuyen al IMT o al 1VDP;

una diferencia significativa e infrecuente entre las pruebas de Memoria de trabajo o de Veloci-

dad de procesamiento y la MPE-IP o la MPE-CIL.

Todas las puntuaciones compuestas aqui descritas figuran en el cuadernillo de anoracién. En Ja
seccién «Cumplimentar el cuadernillo de anotacion» del capitulo 2 del Manual de aplicacién y
correccidn se ofrece mds informacién, y en las rablas B-1-B.8 de dicho manual figuran los datos de
tipificacion necesarios para comparar las puntuaciones.

Obtencion del ICG y del ICC
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El procedimiento para calcular el ICG y el ICC se describe en el capitulo 2 del Manual de
aplicacion y correccion. Y las tablas C.1 y C.2 de este manual presentan las puntuaciones del ICG
equivalentes a las sumas de las puntuaciones escalares para las edades de 2:6 a 3:11 afios y de 4:0
a 7:7 afos, respectivamente. En la tabla C.3. figuran las puntuaciones del ICC equivalentes a las
sumas de las puntuaciones escalares para las edades de 4:0 a 7:7 afios.
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‘ Talila G4 Conversion suma de puntuaciones escalares a |CG para las edades de 2.6 a 3:11 afios (datos espafioles)

! ' ||1a::::::l:::unn Intervalo de confianza pu:::::ig:l oi tntervala de canfianza
wninlnion LG Percentil 90 % 95% escalares ICG Percentil 90% 95%

' ’ ] A0 <0.1 38-51 37-52 0 102 55 95-108 94-108
f a2 <0.1 40-53 39-54 42 104 61 97-110 96-111
] a4 <0.1 42-55 41-56 43 106 66 99-112 98-113
: ' ! 46 <0.1 44-57 43-58 24 07 68 100-113 99-114
] 48 <0.1 46-59 45.60 45 109 73 102-115 101-116
] 50 <0.1 48-60 46-62 46 m 7 104-117 102-118
' ! 10 52 0.1 43-62 48-63 a7 113 81 106-118 104-120
{l 53 0.1 50-63 49-64 48 115 84 107-120 106-121
. 12 55 0.1 52-65 51-66 49 116 86 108-121 107-122
' i N s 02 53-66 52-67 50 118 88 110-123 109-124
1" 58 0.3 55-68 54-69 51 120 91 112-125 111-126
‘ th 60 0.4 57-70 56-71 52 122 a3 114-127 113-128
10 62 1 59-71 57-73 53 124 95 116-129 114-130
1 63 1 60-72 58-74 54 126 96 117-130 116-132
. l 10 64 i 60-73 59-75 55 128 a7 119-132 118-133
19 66 1 62-75 61-76 56 130 98 121-134 120-135
20 67 1 63-76 62-77 57 131 98 122-135 121-136
f'.' 21 69 2 65-78 64-79 58 133 99 124-137 123-138
2 71 3 67-80 66-81 59 134 99 125-138 124-139
R 72 3 53-8 67-82 60 136 99 127-140 125-141
! il 74 4 70-83 68-84 61 137 99 128-140 126-142
26 75 B 71-83 69-85 62 139 99,5 123-142 128-144
26 76 5 71-84 70-86 63 146G 536 136-143 129-144
a 21 78 7 73-86 72-87 64 141 99.7 131-144 130-145
2 79 8 74-87 73-88 65 143 99.8 133-146 132-147
_' 29 80 9 75-88 74-89 66 145 99.9 135-148 134-149
| 10 82 12 77-90 76-91 67 146 99.9 136-149 135-150
n 84 14 79-92 78-93 68 148 99.9 138-151 137-152
' ” 86 18 81-94 79-95 69 150 5999 140-152 138-154
1 kL 88 21 83-95 81-97 70 151 >899 140-153 139-155
an 89 23 §3-96 §2-48 7t 153 >89.9 142-155 141-156
' an 91 27 B5-98 84-99 72 154 >99.9 143-156 142-157
[ 93 32 87-100 86-101 73 156 >99.9 145-158 144-159
i Y] 95 37 89-102 88-103 74 157 >99.9 146-159 145-160
' ‘ " 97 42 91-104 90-105 75 158 >99.9 147-160 146-161
a0 99 47 93-106 91-107 76 160 >99.9 149-162 148-163
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Tabla C.2, Conversion suma de puntuaciones escalares a ICG para las edades de 4:0 a 7.7 afios (datos espanoles)
Suma.da latervalo de confianza Suma‘de Intervale de confianza
puntuaclones puntuaclones

escalares ICG Percentil 90% 95% escalares ICG Percentil 90% 95%
4 40 <0 39-52 37-53 L3 101 53 94-108 93-109
5 42 <0 40-54 39-55 42 103 58 96-109 95-111
6 44 <01 42-56 41-57 43 104 61 g7-110 96-112
7 46 <01 44-58 43-59 44 106 66 99-112 97-113
8 48 <Dl 46-59 45-61 45 108 70 101-114 99-115
v 50 <0.1 48-61 46-63 46 110 75 102-116 101117
10 51 0.1 49-62 47-63 47 12 79 104-118 103-119
1 53 0.1 50-64 49-65 48 13 81 105-119 104-120
12 55 0.1 52-66 51-67 49 114 82 106-119 105-121
13 56 0.2 53-67 52-68 50 116 86 108-121 107-123
14 57 0.2 54-68 53-69 51 118 88 110-123 108-124
15 59 0.3 56-69 55-71 52 120 91 111-125 110-126
16 60 0.4 57-70 56-72 53 121 92 112-126 111127
17 62 1 59-72 57-73 54 123 94 114-128 113-129
18 63 1 60-73 58-74 55 125 95 116-129 115131
19 65 1 61-75 60-76 56 127 96 118-131 117-133
20 66 1 62-76 61-77 57 128 97 119-132 117-134
21 67 1 63-77 62-78 58 130 98 121-134 119135
22 69 2 65-79 64-80 59 132 98 122-136 121-137
23 70 2 66-79 65-81 60 133 99 123-137 122-138
24 7 3 67-80 66-82 61 135 99 125-139 124-140
25 73 4 69-82 67-83 62 137 99 127-140 126-142
26 75 5 71-84 69-85 63 139 99.5 129-142 127-144
27 77 6 72-86 71-87 64 140 99.6 130-143 128-144
28 79 8 74-88 73-89 65 142 99.7 131-145 130-146
29 81 10 76-89 75-91 66 144 99.8 133-147 132148
30 83 13 78-91 77-93 67 145 99.9 134-148 133-149
k]l 85 16 80-93 78-94 68 147 99.9 136-150 135-151
32 87 19 81-95 80-96 69 148 99.9 137-150 136-152
33 89 23 §3-97 82-98 70 149 39.9 138-151 137-153
34 90 25 84-98 83-99 7 151 >99.9 140-153 138-154
35 91 27 85-99 84-100 72 153 >99.9 141-155 140-156
36 93 32 87-100 86-102 73 154 >99.9 142-156 141-157
37 95 37 89-102 87-103 74 156 >99.9 144-158 143-159
38 97 42 91-104 89-105 75 158 >99.9 146-160 145-161
39 99 47 92-106 91-107 76 160 >99.9 148-161 147-163
a0 100 50 93-107 82-108
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Tuhila .9 Gonversion suma de puntuaciones escalares a ICC para las edades de 4:0 a 7.7 afios (datos espafioles)
ll":::::: ::. - Intervalo de confianza pui::ln;la.de Intervalo de confianza
wuinlnenn 1GC Percentil 90% 95% escalares Icc Percentil 90% 95%
A 10 0.1 39-53 38-54 a 102 55 95-109 93-110
[ a2 <01 41-55 39-56 42 104 61 97-111 85-112
i i <01 43-57 41-58 43 106 66 48-112 97-114
1 1% <0.1 43-58 42-59 44 108 70 100-114 99-116
( L <0.1 45-59 44-61 45 110 75 102-116 101-117
i 49 <01 47-8% 46-62 4% m 77 193117 192-118
10 50 <0.1 48-62 47-63 47 13 81 105-119 103-120
1 Bl 0.1 49-63 48-64 48 115 84 106-121 105-122
12 53 0.1 51-65 49-66 49 116 86 107-121 106-123
1] B 54 9.1 52-66 50-57 50 18 88 109-123 108-125
1" 56 0.2 53-67 52-69 51 120 g1 111-125 110-126
18 57 0.2 54-68 53-70 52 121 92 112-126 111127
[ 59 0.3 56-70 65-71 53 122 93 113-127 111-128
1 61 0.5 58-72 §7-73 54 124 95 115-129 113-130
1 63 1 60-74 58-75 55 125 95 115-130 114-131
1 65 1 61-76 60-77 56 127 96 117-131 116-133
20 66 1 62-76 61-78 57 128 87 118-132 117-134
21 68 2 64-78 63-80 58 130 98 120-134 119-135
2 70 ) 66-80 65-81 59 131 98 121-135 120-136
2 71 3 67-81 66-82 60 132 98 122-136 120-137
m 73 4 59-83 67-84 61 134 99 124-138 122-139
20 74 4 70-84 68-85 62 135 99 124-139 123-140
26 76 5 70-85 £9-86 63 137 99 126-140 125-142
21 76 5 71-85 70-87 64 139 99.5 128-142 127-143
un 78 7 73-87 72-89 85 140 99 6 129143 128-144
1 T 79 8 74-88 73-89 66 142 897 131-145 129-146
0 Bl 10 76-90 75-81 67 143 99.8 132-146 130-147
i 83 13 78-92 76-93 68 145 99.9 133-148 132-149
b1 9% 1% 79-94 78-95 59 146 9.9 134-148 133-150
n a7 19 81-95 80-97 70 148 99.9 136-150 135-152
7] 89 23 83-97 92-98 7 150 >99.9 138-152 137-153
a 91 21 85-99 84-100 72 152 >99.9 140-154 138-155
i 93 32 87-101 85-102 73 154 >99.9 142-158 140-157
1 95 37 68-103 87-104 74 156 >99.9 143-157 142-159
ik o 97 42 90-104 89-106 75 158 >98.9 145-159 144-161
i 98 45 91-105 90-107 76 160 >89.9 147-161 146-162
Al 100 50 93-107 92-108

167



Interpretacion basica del ICG y del ICC

Interpretacion basica del ICG y del ICC

Los pasos que figuran a continuacién son una guia bdsica para comparar el ICG con el CI total y
con el ICC a fin de obtener mds informacién sobre el rendimiento de un nifio en la WPPSI-IV.
La interpretacién del ICG y del ICC es opcional y se cred para complementar el analisis primario
del perfil descrito en el capitulo 7 de este manual.

Evaluacién del ICG y del ICC

ElICG y el ICC siempre deberian analizarse junto con el resto de las puntuaciones compuestas y
de las puntuaciones de las pruebas. Las diferencias significativas e infrecuentes entre las puntua-
ciones de los indices primarios, asi como la variabilidad excesiva entre las puntuaciones de las
pruebas que contribuyen a dichos indices, pueden sugerir que el ICG o el ICC son una sintesis
de diversas aptitudes.

Comparacion y evaluacion de las diferencias entre el ICG y el CI total y entre el ICG y el ICC

El procedimiento para comparar las diferencias entre las puntuaciones compuestas se describe
detalladamente en el capitulo 2 del Manwual de aplicacion y correccién. Para comparar las diferen-
cias entre el ICG y el CI total y encre el ICG y el ICC, debe seguirse ¢l procedimiento descrito
y utilizar las tablas C.4 y C.5 de este anexo, que permiten cumplimentar la tabla «Comparacién
entre indices/pruebas/puntuaciones de procesamientor de la pégina de andlisis secundario del
cuadernillo de anotacién. La tabla C.4 presenta los valores criticos de las diferencias estadistica-
mente significativas entre el ICG y el CI toral y entre el ICG y el ICC, por grupo y franja de edad.
La tabla C.5 presenta los porcentajes acumulados (tasas base) correspondientes a las diferencias
entre el ICG y ¢l CI total y entre el ICG y el ICC obtenidas por la muestra total y segtin el nivel
de aptitud del ICG.

El primer paso de estas comparaciones es determinar si el valor absoluto de la diferencia es esta-
disticamente significativo. Cuando el valor absoluto de la diferencia es igual o superior al valor
critico, se considera una diferencia real y no debida a errores de medida o a efectos aleatorios.
Siel ICG y el CI total no son significativamente diferentes, implica que reducir la influencia de
la memoria de trabajo y de la velocidad de procesamiento en la estimacién de la aptitud general
tiene poco o ningtin impacto sobre el rendimiento general del nifio. Si el ICG y el ICC no son
significativamente diferentes, implica que la competencia cognitiva es acorde con la capacidad
general.

Si las comparaciones del 1CG con el CI total y del ICG con el ICC indican una diferencia
significativa, el profesional debe juzgar la frecuencia de esta diferencia respecto a la muestra de
tipificacion, Esta tasa base ofrece una estimacién de la frecuencia de la diferencia entre las puntua-
ciones obtenidas por un nifo en comparacién con la poblacién general (muestra total) o con
nifios con un nivel de aptitud similar (ICG).
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Anexo C
Tabla C.4. Valores criticos para las diferencias estadisticamente
significativas entre el ICG y determinadas puntuaciones
compuestas, por grupo y franja de edad
Grupo/franja de edad  Nivel de significacion ICG-CIT ICG-ICC
2:6-2:1 0 4.88
.05 amn
10 3.10
15 2.73
3:0-3:5 01 5.32
05 4.04
A0 3.38
N 15 2.97
3:6-3:11 01 4.61
05 3.50
10 293
- 15 2,57
4:0-4:5 01 5.59 15.47
.05 4.25 11.75
10 3.55 9.83
) 15 3.2 8.63
4:6-4:11 .01 5.90 18.16
.05 4.48 13.79
a0 3.75 11.54
A% 3.29 10.13
5:0-5:5 .01 540 16.42
.05 4.10 12.47
10 3.43 10.44
15 3.01 9.16
5:6-5:11 01 6.22 16.86
.05 4.73 12.81
10 3.95 10.72
15 3.47 9.41
6:0-6:11 .01 7.80 2011
.05 5.93 15.28
10 4.96 12.78
15 4.36 11.22
1:0-7:7 01 6.39 16.41
05 4.85 12.46
10 4.08 10.43
A5 3.56 9.15
2:6-3:11 01 4,91
.05 3.13
10 312
15 2.74
4:0-7:7 .01 6.21 17.30
05 4.72 13.15
10 3.95 11.00
15 3.47 9.66
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Tahla C.5. Porcentajes acumulados (tasas base) de las diferencias entre el ICG y determinadas puntuaciones
compuestas, a partir de toda la muestra de tipificacién y segtin nivel de aptitud en el ICG
Muestra total ICG=79 80=I1CG=89
ICG<CIT ICG>CIT 166 <100 106 > ICC IC6 < CIT ICG>CIT ICG < ICC 106 > ICC ICG < CIT ICG = CIT ICG <ICC ICE>ICC
Diferencia =] ) - {4 H ) B B - (s {-) +) Diferencia

=40 0.0 0.0 0.3 0.2 0.0 0.0 49 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 =40
39 0.0 0.0 0.3 0.3 0.0 0.0 4.9 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 39
38 0.0 0.0 0.3 0.3 0.0 0.0 49 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 38
31 0.0 0.0 0.3 0.3 0.0 0.0 49 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 37
36 0.0 0.0 0.3 0.5 0.0 0.0 4.9 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 36
35 0.0 0.0 03 0.9 0.0 0.0 4.9 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 35
34 0.0 0.0 0.7 0.9 0.0 0.0 4.9 0.0 0.0 0.0 2.2 0.0 k[
33 0.0 0.0 0.9 1.2 0.0 0.0 73 0.0 0.0 0.0 2.2 0.0 33
32 0.0 0.0 1.0 1.2 0.0 0.0 1.3 0.0 0.0 0.0 2.2 0.0 32
31 0.0 0.0 1.2 1.5 0.0 0.0 73 0.0 0.0 0.0 2.2 0.0 31
30 0.0 0.0 15 17 0.0 0.0 1.3 0.0 0.0 0.0 3.3 0.0 30
29 0.0 0.0 1.9 2.2 0.0 0.0 9.8 0.0 0.0 0.0 4.4 0.0 29
28 0.0 0.0 2.2 2.4 0.0 0.0 9.8 0.0 0.0 0.0 5.6 0.0 28
21 0.0 0.0 -5 2.1 0.0 0.0 | 122 0.0 0.0 00 6.7 0.0 21
26 0.0 0.0 3 23 0.0 0.0 | 145 0.0 0.0 0.0 7.8 0.0 26
25 0.0 0.0 3.4 3.6 0.0 0.0 | 148 0.0 0.0 0.0 8.9 0.0 25
24 0.0 0.0 4.3 3.9 0.0 0.0 195 0.0 00 0.0 10.0 0.0 24
23 0.0 0.0 53 4.9 0.0 0.0 195 0.0 0.0 0.0 13.3 0.0 23
22 0.0 0.0 6.0 5.8 0.0 0.0 | 220 0.0 0.0 0.0 13.3 0.0 22
21 0.0 0.0 7.2 7.0 0.0 0.0 | 220 0.0 0.0 0.0 18.9 0.0 21
20 0.0 0.0 8.0 80 | 00 0.0 | 220 0.0 0.0 0.0 18.9 0.0 20
19 0.0 0.0 9.4 8.9 0.0 0.0 | 220 0.0 0.0 0.0 | 200 0.0 19
18 0.0 0.0 14 102 0.0 0.0 | 366 0.0 0.0 0.0 | 200 0.0 18
17 0.0 0.0 128 123 0.0 0.0 | 368 0.0 0.0 00 | 256 0.0 17
16 0.2 0.1 45 130 | 16 0.0 | 463 0.0 0.0 00 | 267 0.0 16
15 03 01 | 164 157 16 00 | 463 24 | 00 00 | 322 00 15
14 0.3 0.2 | 181 17.2 1.6 0.0 512 24 0.0 0.0 | 333 1.1 14
13 0.6 0.2 | 191 186 1.6 0.0 512 4.9 0.0 00 | 344 3.3 13
12 09 05 | 215 2158 3.2 0.0 512 4.9 0.0 0.0 | 400 44 12
1 18 o | a4 38 | 4§ 0.0 512 4.9 2.1 0.0 | 4586 4.4 1
10 2.8 19 | 260 247 | 48 00 | 537 4.9 27 00 | 50.0 5.7 10
9 36 30 | 218 285 4.3 0.0 | 561 49 3.4 14 | 511 6.7 9
8 55 50 | 305 299 4.8 1.6 | 634 7.3 1.5 3.4 | 589 78 8

7 8.4 78 | 334 311 6.5 1.6 | 634 7.3 8.9 41 58.9 7.8 7

6 125 1.8 | 353 338 | 145 48 | 634 9.8 12.3 8.9 | 633 7.8 6

5 177 163 | 369 362 | 228 48 | 634 122 | 205 123 | 633 1.1 5

4 238 220 | 396 406 | 339 129 | 634 122 | 247 15.1 67.8 167 4

3 297 281 420 433 | 403 145 | 634 195 | 336 192 | 678 167 3

2 359 380 | 457 476 | 452 210 | 659 220 | 377  30.1 744 211 2

1 436 468 | 480 488 | 548 258 | 683 244 | 493 404 | M4 21 Yo r
Media 4.3 39 11.8 1.4 4.5 3.4 18.3 5.9 .1 3.3 138 6.4 Madia
Dt 2.9 2.1 8.1 8.2 3.2 2.0 9.8 4.7 2.8 2.3 K] 42 Dt
Mediana 4.0 3.0 11.0 10.0 4.0 35 18.0 1.0 3.5 20 12.0 5.0 Mediana
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Anexo C

Porcentajes acumulados (tasas base) de las diferencias entre el ICG y determinadas puntuaciones
compuestas, a partir de toda la muestra de tipificacion y segtn nivel de aptitud en el ICG (continuacion)
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90 = ICG < 109 110=1CG =119 1CG <120
[N 106G » CIT 16 < ICC ICG = 1CC ICG<CIT 166G » CIT ICG<ICC ICG>1CC ICG < CIT 166 » CIT ICG < ICC 1CG = ICC
0 ] - () ) ) - ) = (+) & ) Diferencia
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 1.9 =40
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 3.7 39
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 3.1 38
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 3.7 37
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 00 00 0.0 0.0 0.0 5.6 36
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 1.0 0.0 0.0 0.0 1.4 35
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 1.0 0.0 0.0 0.0 7.4 34
0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 0.0 1.0 0.0 0.0 0.0 m1 33
0.0 0.0 0.3 0.0 0.0 0.0 0.0 1.0 0.0 0.0 0.0 1 32
0.0 0.0 0.7 0.0 0.0 0.0 0.0 2.0 0.0 0.0 0.0 13.0 31
0.0 0.0 1.0 0.0 0.0 0.0 0.0 2.0 0.0 0.0 0.0 14.8 30
0.0 0.0 1.0 0.0 0.0 0.0 0.0 3.9 0.0 0.0 0.0 16.7 29
0.0 0.0 1.3 0.3 0.0 0.0 0.0 3.9 0.0 0.0 0.0 16.7 28
0.0 0.0 1.7 0.3 0.0 0.0 0.0 3.9 0.0 0.0 0.0 20.4 27
0.0 0.0 1.7 0.3 0.0 0.0 00 38 0.0 0.0 0.0 22.2 26
0.0 0.0 1.7 1.0 0.0 0.0 1.0 5.9 0.0 0.0 0.0 22.2 25
0.0 0.0 2.3 1.3 0.0 0.0 1.0 5.9 0.0 0.0 0.0 24 24
0.0 0.0 3.3 17 0.0 0.0 1.0 6.9 0.0 0.0 0.0 31.5 23
0.0 0.0 4.3 2.7 0.0 0.0 1.0 7.8 0.0 0.0 0.0 33.3 22
0.0 0.0 5.0 3.7 0.0 0.0 1.0 1.8 0.0 0.0 0.0 33.3 21
0.0 0.0 6.4 4.0 0.0 0.0 1.0 16.7 0.0 0.0 19 33.3 20
0.0 0.0 8.4 5.7 0.0 0.0 2.0 16.7 0.0 0.0 1.9 33.3 19
0.0 0.0 10.0 7.0 0.0 0.0 2.0 19.6 0.0 0.0 3.7 35.2 18
0.0 0.0 10.7 8.7 0.0 0.0 2.9 24.5 0.0 0.0 37 38.9 17
0.2 0.0 12.4 8.7 0.0 0.0 2.9 27.5 0.0 12 37 40.7 16
0.5 0.0 14.0 1.4 0.0 0.0 3.9 30.4 0.0 1.2 37 48.1 15
0.5 0.0 15.4 127 0.0 0.0 4.9 32.4 0.0 2.4 7.4 51.9 14
0.9 0.0 171 14.0 0.0 0.0 4.9 32.4 0.0 2.4 7.4 53.7 13
1.1 0.0 19.1 16.1 0.0 0.7 6.9 39.2 1.2 36 9.3 59.3 12
1.8 0.2 22.1 17.4 0.7 1.4 8.8 39.2 1.2 7.2 11 59.3 1
2.5 0.9 23.7 20.4 3.4 2.7 8.8 431 2.4 10.8 1.1 59.3 10
3.4 2.3 26.4 22.7 4.8 2.7 8.8 431 2.4 12.0 1.1 64.8 9
4.8 3.2 21.8 26.1 6.9 6.9 10.8 50.0 3.6 16.9 1.1 66.7 8
8.6 6.1 32.8 27.4 10.3 137 1.8 52.0 4.8 18.1 13.0 68.5 7
12.0 9.0 35.1 30.8 16.4 18.5 11.8 54.9 7.2 25.3 13.0 72.2 6
17.0 14.7 a7.8 321 19.2 20.5 12,7 58.8 10.8 325 13.0 75.9 5
23.8 20.8 41.8 315 25.3 27.4 12.7 61.8 13.3 37.3 13.0 79.6 4
29.9 27.4 45.2 39.1 28.1 34.2 15.7 69.6 16.9 47.0 14.8 79.6 3
a7 31.8 48.8 44.5 37.7 43.8 19.6 72.5 24.1 55.4 14.8 81.5 2
43.0 41.5 51.5 46.2 4.1 51.4 23.5 73.5 325 61.4 14.8 81.5 1
4.3 3.6 10.3 9.6 4.7 4.4 1.7 12.5 3.7 55 12.4 18.3 Media
2.0 2.3 72 6.5 2.8 2.7 6.8 8.0 2.9 38 5.5 10.5 Dt
4.0 3.0 9.0 8.0 4.0 4.0 6.0 12.0 3.0 5.0 13.0 15.5 Mediana

m



o~
™~
—




-

- - - -

B B B EEEREE

Anexo

Criterios de inclusion para los grupos especiales

Criterios de inclusion generales para los grupos especiales
(muestra estadounidense)

Los nifos fueron seleccionados para formar parte de la muestra de los grupos especiales si
cumplian los siguientes criterios:

inglés como lengua marterna;

capacidad para comunicat a un nivel acorde con la edad y el diagnéstico, y cierta capacidad
para comunicar oralmente;

audicién y visién normales (corregidas);

motricidad gruesa y fina normal (a excepcion del déficit motriz leve que se da en los grupos
de nifos con discapacidad intelectual y con retraso del desarrollo cognitivo);

ausencia de enfermedad o condicién fisica que pudiera afectar al funcionamiento cognitivo
o al rendimiento en las pruebas (a excepcion de los trastornos asociados al grupo especial al
que pertenece ¢l nifio);

no haber sido diagnasticado con una afeccién neurolégica (p. ¢j., trastorno convulsivo, epi-
lepsia, encefalitis, cirugia cerebral, tumor cerebral) distinta a la pertinente al grupo especial
correspondiente;

no haber presentado un periodo de inconsciencia de 20 minutos ¢ mds (a excepeién del
srupo de sujetos con factores de riesgo para el desarrollo);

no haber sido diagnosticado con discapacidad intelectual (a excepcién del grupo con disca-
pacidad intelectual) ni con trastorno generalizado del desarrollo (a excepcién de los grupos
de nifios con trastorno autista y con trastorno de Asperger);

no haber sido diagnosticado con un trastorno psiquidtrico (p. ej., trastornos del lenguaje,
trastornos psicéticos, trastornos del estado de 4nimo) distinto a los establecidos coma crite-
rios de los grupos especiales;

no estar internado en un hospital o en una instirucién mental o psiquidtrica, ni seguir ningin
tratamicnto (a excepcion de los dmbitos en que se siguen tratamientos especificos para una
aleccion determinada [p. ¢j., centros para los sujetos con discapacidad intelectual o trastorno
atitistal;

no estar tomando en ese momento ninguna medicacién que pudiera afectar al rendimiento
del nino en la escala, a excepcién de la adecuada a la afeccién que define al grupo especial, o
i otras afecciones asociadas;

cumpliv los criterios correspondientes exclusivamente a uno de los grupos clinicos (a excep-
clim de los diagndsticos duales, como el trastorno por déficit de atencién con hiperactividad
o chcomportamiento perturbador secundarios a la discapacidad inrelectual); y

no haber sido evaluado con la WPPSI-III u otra medida de la aptitud cognitiva durante los
althmon 5 meses antes de la fecha de aplicacién de la escala.
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Criterios de inclusion especificos para los grupos especiales (muestra estadounidense)

Criterios de inclusion especificos para los grupos especiales
(muestra estadounidense)

Alta capacidad intelectual
Criterios:
B ctener entre 4:0 y 7:7 afios
Y

B puntuar > 2 desviaciones tipicas por encima de la media en pruebas estandarizadas de aptirud
intelectual aplicadas individualmente (p. ¢j., CI 2 130).

O

B recibir atencion especial para la alta capacidad intelectual, si no se dispone de puntuaciones,

Discapacidad intelectual

Criterios:

IS - N § o (NN § T ) TN 5 c TR - o -

W ctener entre 2:6y 7:7 anos
X

®  cumplir los criterios del DSM-IV-TR para el diagndstico de discapacidad intelectual leve o
moderada;

O

B puntuar entre 2 y 4 desviaciones tipicas por debajo de la media en pruebas estandarizadas de
aptitud intelectual aplicadas individualmente (p. ¢j., CI = 40-70).

Retraso del desarrollo cognitivo

Criterios:

B (ener entre 2:6 y 7:7 afos

Y
B haber sido identificado con un trastorno del desarrollo en el drea cognitiva. [
O -
L
® puntuar entre | y 2 desviaciones tipicas por debajo de la media en pruebas estandarizadas de 1

apritud intelectual aplicadas individualmente (p. ¢j., C1 = 71-85).
. |
Factores de riesgo para el desarrollo

Criterios: -
|

B tener entre 2:6 y 7:7 anos;

B haber sido identificado con factores de riesgos biolégicos 0 ambientales asociados a una ma-
yor probabilidad de presentar un retraso del desarrollo o un retraso cognitivo (p. €j., anoma-
lias cromosémicas, desnutricién, sindrome alcohélico fetal, dificultad respiratoria perinatal,
hemorragia cerebral, bajo peso al nacer); y

B no estar basados los factores de riesgo en factores sociales o nivel socioeconémico.
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Anexo D

' . .
Problomas previos a la lectoescritura
. I LUlilterios:

B (enerentre 4:6 y 7:7 anos;

’ | B puncuar > 85 en la Wechsler Individual Achievement Test (3.2 edicién).

-i . listorno por déficit de atencién con hiperactividad
Clriterios:
B (cner entre 3:0 y 7:7 afos;

®  punivar 2 80 en pruebas estandarizadas de aptitud intelectual aplicadas individualmente, o
disponer de un informe psicolégico en el que se estima un CI > 80;

cumplir los criterios del DSM-IV-TR para el diagndstico del trastorno por déficit de atencion
con hiperacrividad;

B presentar resultados clinicamente significativos de las Brown Attention-Deficit Disorder Scales
Jor Children and Adolescents (Brown, 2001) en su forma para los padres; y

B no haber tomado medicacién psicoestimulante durante, como minimo, 24 horas antes de la
aplicacién de la escala.

Comportamiento perturbador
Criterios:

B tener entre 4:0 y 7:7 afos;

B puncuar = 80 en pruebas estandarizadas de aptitud intelectual aplicadas individualmente, o
disponer de un informe psicolégico en el que se estima un CI 2 80;

B puntuar 2 65 en la escala Autocontrol emocional, en su forma para los padres, de la Behavior
Assessment System for Children-Second Edition (Reynolds y Kamphaus, 2004);

B cumplir los criterios del DSM-IV-TR para el diagnéstico del trastorno negativista desafiante
o del trastorno de la conducta.

.
P
—

B haber sido clasificado como que presentaba un trastorno emocional, en funcién de los crite-
rios del centro escolar y ante su comportamiento perturbador.

listorno del lenguaje expresivo

Clriterios:

W tener entre 4:0 y 7:7 anos;

B puntuar = 80 en pruebas estandarizadas de aptitud intelectual aplicadas individualmente, o
disponer de un informe psicolégico en el que se estima un CI 2 80;

cumplirlos eriterios del DSM-IV-TR para el diagnéstico del trastorno del lenguaje expresivo;

B presentar upa puntuacion del lenguaje expresivo dentro del rango clinicamente significativo
on unimedida global del lenguaje, tal y como se indica en el manual correspondiente.
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Criterios de inclusién especificos para los grupos especiales (muestra estadounidense)

Trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo

Criterios:

'1.’

tener entre 4:0 y 7:7 anos;

puntuar > 80 en prucbas estandarizadas de aptitud intelectual aplicadas individualmente, o
disponer de un informe psicoldgico en el que se estima un CI 2 80

cumplir los criterios del DSM-IV-TR para el diagnéstico del trastorno mixto del lenguaje
receptivo-expresivo;

presentar una puntuacion tanto del lenguaje expresivo como del receptivo dentro del rango
clinicamente significativo en una medida global del lenguaje, tal y como se indica en el
manual correspondiente.

Trastorno autista

Criterios:
B tener entre 2:6 y 7:7 afos;
M cumplir los criterios del DSM-TV-TR para el diagnéstico del trastorno autista;
B contar con las destrezas lingiifsticas para realizar el test; y
M puntuar = 60 en pruebas estandarizadas de aptitud intelectual aplicadas individualmente, o
disponer de un informe psicolégico en el que se estima un CI 2 60.
Trastorno de Asperger
Criterios:
B ctener entre 3:0 y 7:7 anos;
B cumplir los criterios del DSM-IV-TR para el diagnéstico del trastorno de Asperger;
B 1o presentar retrasos del lenguaje clinicamente significativos; y
B puntuar = 70 en pruebas estandarizadas de apritud intelectual aplicadas individualmente, o
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disponer de un informe psicolégico en el que se estima un CI = 70.
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